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“O que se chamavam homens
Também se chamavam sonhos
E sonhos nao envelhecem..”
(Flavio Venturini).

E 0 que chamamos de Escola?

Qual o lugar do sonho nesse espacgo de convivéncia, partilha e aprendizado
em suas diversas formas?

Quantas transformagoes foram vivenciadas no espago Escola nesses ultimos
meses, com a pandemia? Até mesmo o ambiente foi alterado, com a intensifi-
cagao da tecnologia e das multiplas necessidades de adaptacao enfrentadas.
No entanto, continuamos reconhecendo seu lugar e seu papel, nesse espago
que nao envelhece...

E o que dizer sobre “Essa escola chamada Vida"? Titulo tdo amplo e suges-
tivo para um Encontro de Educagao, ocorrido nesse momento singular de nossa
experiéncia humana e humanizadora... Experiéncia corajosa de, mesmo num
cenario online, realizar um encontro para discutir Educacao apesar de todos os
desafios sindémicos encontrados.

Em primeiro lugar, agradeco pela oportunidade de deixar esse texto de
apresentacao, de ser uma das primeiras pessoas a ler essas 331 paginas de
resumos expandidos e de conhecer pesquisas inovadoras, que ultrapassam os
limites das paginas aqui compartilhadas.

Algumas tematicas perpassam todas as paginas de trabalhos e rompem as
barreiras dos temas dos Eixos Tematicos, como a educagao no periodo da pan-
demia, a luta contra visoes preconceituosas e estereotipadas, as praticas trans-
formadoras e as referéncias a Paulo Freire, cujo centenario comemoramos com
muito orgulho do aprendizado que ele nos deixou.

Um passeio pelos textos referentes as pesquisas apresentadas mostram
que a Escola continua a constituir esse lugar privilegiado, enquanto espaco
educativo e, nesse sentido, a Educagao continua representando esse lugar de



existéncia e resisténcia, humanizado e humanizador e, numa perspectiva freiri-
ana, representa um lugar do mundo onde se torna possivel amar e sonhar,
esperancar...

Para finalizar, parabenizo a organizacao desse evento, pela coragem de rea-
liza-lo nesse momento tao desafiador da nossa historia. Tive a alegria e a pos-
sibilidade de participar com um minicurso e um trabalho em orientacao e acom-
panhar a forma bonita e intensa pela qual cada participante se fez presente nas
diversas atividades realizadas.

Que possamos seguir sonhando e esperangando, a partir da inspiracao deixa-
da por nosso mestre Paulo Freire e por todas as praticas aqui compartilhadas.

Eliane A. Bacocina
IFSP Campus Salto



E1ixo TEMATICO 1

Infancias e Juventudes em tempos
de pandemia e pos-pandemia



Ciéncias em casa:
atividades experimentais realizadas no
ensino remoto

Adriana Megume da Silva Wakinaguni
adriana_megume@hotmail.com
Sesc Escola Cuiaba/MT

O ano de 2020 comeg¢ou marcado pela pandemia da COVID-19, desde a gripe
espanhola, em meados de 1918, o planeta nao convivia com um colapso sani-
tario tao sério que abalasse intensamente todas as partes da sociedade. O
SARS-CoV-2 acarretou diversos desafios, pois pouco se sabia sobre suas formas
de propagacao e agdes no corpo humano, exigindo abundante trabalho na pro-
cura de opgoes para conter a proliferacao do virus e de formas de tratamento
dos casos. Com isso, houve a necessidade das pessoas permanecerem em casa
e apesar desse isolamento fisico nao ocorreu o isolamento social, visto que o
acesso a internet permitiu @ manutengao do contato virtual entre as pessoas,
consentindo nao so6 dialogarem, mas até mesmo se verem por meio de video
chamada ou video conferéncia (HENRIQUE, 2020).

A educacao pode ser considerada como um processo histérico e temporal,
que aceita transformacoes conforme o contexto sécio, econémico e as circuns-
tancias onde acontece, consequentemente € imprescindivel que se faca um
ajustamento nesse método ponderando as necessidades dos alunos (BUENO;
GOMES, 2011).

0 ensino de ciéncia, em sua fundamentacao, demanda uma afinidade inces-
sante entre a teoria e a pratica, através do conhecimento cientifico e senso
comum. Apesar disso, nao deve ser entendida como uma pratica pela pratica,
e sim uma acao transformadora, compativel a realidade, com objetivos bem
definidos, ou seja, a efetivagao da praxis (KOLAVICZN, 1999).

O ensino experimental possui a funcao de tornar-se um mecanismo auxiliar,
preparado para certificar uma transmissao eficaz do conhecimento cientifico.
Requerer a memorizacao dos temas tedricos ampliaria a persuasao dos alu-
nos quanto a probabilidade daqueles conhecimentos ja apresentados (BRAGA;
LIMA; AGUIAR JUNIOR, 1999).

A construcao do conhecimento e seus incrementos necessitam de meto-
dologias e atuacoes distintas, que sao novas para algumas pessoas. Ainda que



muitos docentes compreendam a relevancia dos meios de comunicacao e das
diversas tecnologias na historia social contemporanea, é indispensavel fomen-
tar algumas intervencoes para que aconteca o uso de diversas tecnologias no
contexto educativo a distancia (HACK, 2011).

Ha inumeras atividades no ensino de Ciéncias que permite a interatividade
dos alunos com o conteudo, ocorrendo a aproximagao com os materiais, e com
0S meios que sao aptos de oportunizar a comunicagao dos alunos entre si, ou
entre aluno professor, considerando que o docente possui a incumbéncia de
auxiliar o estudante a projetar caminhos que beneficiem a sua aprendizagem
de modo significativo e que o permita sentir vontade de aprender, e de solu-
cionar questoes que lhes sao propostas (RINALDI, 2011).

Apesar disso, o ensino remoto também aconteceu nas praticas experimen-
tais na disciplina de ciéncias (PEREIRA et al, 2020). Com a participacao dos alu-
nos na realizacao das atividades propostas, durante o periodo de isolamento
social e nas aulas hibridas. A realizacao desses experimentos sé foi possivel
por meio da substituicao de materiais ou adequando a experimentacgao.

A impressibilidade de inclusao de atividades remotas foi atribuida pela reali-
dade da pandemia do COVID-19, a demanda tecnologica necessitava por novas
estratégias didaticas voltada ao entrosamento dos docentes e discentes nas
tecnologias de informacao. A urgéncia em empregar as inovagoes tecnologicas
e da informagao nas aulas, potencializou-se pela necessidade do ensino remo-
to, obrigando o professor a vencer as barreiras e proporcionar aos estudantes
assimilar o conteudo. Mas, para aula pratica remota existe estranhamento
de como estimular os estudantes a realiza-la, também se terao os materiais
necessarios para a efetivagao da atividade. Por isso, a aula pratica/experimen-
tal precisa ser composta de materiais simples e acoes que nao oferecam riscos
ao educando.

Assim, diante essa linha de entendimento a ciéncias experimental, em sua
pratica requer ponderacao sobre a constituicao do conhecimento cientifico e
o comprometimento do educando no raciocinio cientifico e organizagao dessa
informacao.

As propostas de atividades foram inseridas em uma plataforma de ensino,
por meio de videos contendo a metodologia e explicacao sobre o experimen-
to a ser desenvolvidos, posteriormente a visualizagao, os alunos realizavam a
postagem de imagens ou videos da experiéncia produzidas.

Durante o distanciamento social os videos abordavam procedimentos distin-
tos como a experiéncia sobre tinta invisivel, insetario, desafio da garrafa equi-
librista, arco-iris, armadilha para mosquito, ovo na garrafa, liquido que quer ser
solido, fosseis de massinha caseira, extracao do DNA da banana, fotossinteses,
quadro de exsicata, cromatografia de canetinha e agua que sobre.
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Com o retorno das aulas em formato hibrido, os procedimentos experimen-
tais continuam a serem realizados de forma remota, pois o retorno dos alunos
foi de forma parcial. Com isso, os estudantes que se encontravam em casa rea-
lizavam os experimentos em conjunto com 0s que estavam presencialmente
na escola.

Contudo, diante dessa situacao, criou-se estratégias que proporcionassem
a interacao entre docentes e discentes, por conseguinte o ensino remoto tor-
nou-se um fato em diversas escolas das redes de ensino (MARTINS; ALMEIDA,
2020).

Frisando a relevancia das atividades experimentais, Parana (2008, p. 23)
salienta que “a experimentacao [..] pode favorecer a quebra de obstaculos
na aprendizagem de conceitos cientificos, além de propiciar interpretacoes,
discussoes e confronto de ideias entre estudantes, inclusive de incentivar a
investigacao™

De acordo com Krasilchik (2005, p. 86) as aulas experimentais possuem um
espaco insubstituivel na disciplina de ciéncias, uma vez que exercem respon-
sabilidades impar: possibilitam aos alunos interacao com os fen6menos, manu-
seio de materiais, equipamentos e observagao organismos.

Entretanto, Delizoicov (1992, p. 7) argumenta que, a experimentacao € um
instrumento didatico eficiente no processo de ensino-aprendizagem, quando
ha orientacao e possibilita espaco a discussoes e interpretacoes dos resulta-
dos obtidos, proporcionando circunstancias de investigagao e estimulo do inte-
resse do aluno para o entendimento do conhecimento. Desta forma, considera-
-se possivel o emprego dessa pratica, mesmo sendo realizada a distancia.

Portanto, percebe-se que atividades praticas simples podem reverenciar o
desenvolvimento de habilidades indispensaveis a consolidacao de um ser hu-
mano integro e responsavel, preocupado com a protecao nao soO individual,
mas também coletiva e ambiental.

Contudo e apesar da vivéncia atipica, o laboratoério de ciéncias junto com
atividades praticas, puderam continuar presentes no cotidiano dos alunos
e contribuindo para o desenvolvimento e contru¢ao do conhecimento dos
estudantes.

Palavras-chave:
ensino de ciéncia; atividades experimentais; ensino remoto.
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Aprendizagem de Ciéncias na Educacao Infantil:
praticas investigativas e espac¢os publicos como
locais de aprendizagem

Alessandra da Silva Ribeiro
alenithelena@gmail.com

Colégio Pedro Il e rede municipal de
educacao de Niteroi (RJ)

Marianne Matos Magalhdes
marimatos30@gmail.com

Colégio Pedro Il, rede municipal de Niteroi (RJ)
e da rede estadual (R))

A pandemia causada pelo virus COVID-19 nos impulsionou a busca por novas
propostas pedagogicas, tendo em vista que as recomendagoes para o retorno
as aulas presenciais eram para se dar prioridade a atividades em ambientes
abertos, ao contrario do que muitas vezes acontecia.

Estimular o desemparedamento das atividades realizadas na educacao in-
fantil veio a tornar-se uma maneira de se repensar as relagoes entre seres hu-
manos e natureza, bem como as relacdes das infancias com as cidades.

Dessa forma, nosso trabalho se trata de uma pesquisa bibliografico-reflexiva
onde versamos sobre o0s espacos publicos como lugares que podem propiciar
aprendizagens, principalmente nos aspectos das ciéncias da natureza e suas
contribuicdes para o desenvolvimento da pedagogia biocéntrica (biofilia).

Ainda mencionamos algumas praticas investigativas na educagao em Cién-
cias, bem como sua importancia para a formagao docente.

Objetivos
Geral:

Refletir sobre a necessaria transformacao da rotina pedagdgica que su-
pervaloriza os espacos fechados, propiciando assim o desemparedamento de
acoes e pensamentos na educacao infantil, a partir de praticas investigativas
tendo como lécus de pesquisas diferentes areas ao ar livre.

Especificos:

* Refletir sobre atividades que possam se efetivar em espagos extramuros,
com estimulo a experiéncia, a exploracao do espaco nos diversos niveis, a livre
expressao, a interacao das criangas com seus pares, a escuta, ao debate e ao
contato com a natureza tendo em mente sua preservagao;
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« Estimular o reconhecimento da necessaria importancia de as criancas ocu-
parem 0s mais diversos espacos das cidades;
» Mencionar a importancia da formacao dos professores nesse processo.

Nosso trabalho faz parte de um estudo tedrico-reflexivo propiciado pela
disciplina Ciéncias, Ambiente e Sociedade do curso de Mestrado Profissional
em Praticas da Educacao Basica do Colégio Pedro II.

Além da pesquisa bibliografica, nosso estudo aponta sugestoes de ativi-
dades que podem ser propiciadas em espacos externos como 0s parques, as
pracas e os jardins, onde as criancas poderao explorar o espaco e estabelecer
relacoes entre seres vivos e nao vivos; identificar e selecionar recursos naturais
a fim de obter respostas para questoes sobre a natureza e seus fendbmenos;
comparar e classificar objetos de acordo com suas diferencas e semelhancas;
expressar-se livremente por meio de desenhos e colagens; expressar-se por
meio de pinturas utilizando tintas produzidas com recursos naturais como ter-
ra, frutas e folhas disponiveis.

Para o desenvolvimento desse trabalho, nos calgamos em estudos sobre as
infancias (Sarmento, 2004; Borba, 2007), relagoes entre as infancias e a na-
tureza (Barros, 2018), desemparedamento das atividades pedagdgicas (Tiriba,
2010; 2018), geografia das infancias (Lopes e Suarez, 2018), espacos educado-
res (Borges, 2011; Moreira, 2011), praticas investigativas na educacao infantil
(Silva et al., 2016, Viecheneski e Carletto, 2013) e pedagogia biocéntrica (Gon-
salves e Lima, 2007; Ferreira et al., 2009, Wilson, 1996, 2006).

Ainda nos balisamos em documentos legais que regem a educacgao infan-
til brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil,
1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Brasil, 2009),
bem como em documentos que evidenciam a importancia de olhares atentos
as criancas e as infancias, como: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Ambiental (2012), Critérios para um Atendimento em Creches que
Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas (2009), Parametros Basicos de
Infra-estrutura para Institui¢cdes de Educacao Infantil (2006).

Cabe salientar que os diversos documentos pesquisados deixam claro que
e imprescindivel que todos os segmentos educacionais tomem a relagcao com
0 meio ambiente como um marco para reflexao critica, social e de formagao
humana.

Nesse sentido, buscar atividades ao ar livre significa permitir que as criangas
tenham acesso a deslocamentos, brincadeiras e movimentos mais amplos, indo
na contramao da légica do cerceamento de corpos, estimulando-as a construirem
sentimentos de solidariedade, cuidado com o outro, afeto e companheirismo.

Dessa forma, tomar espacos para além dos muros das unidades escolares
COmo as pragas, 0S parques, as praias e os jardins tendo em vista praticas in-
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vestigativas para a educagao em ciéncias nos incentivam a perceber a educa-
¢ao nao somente pela grade curricular que a circunda, mas pela poténcia dos
diversos espacos como educadores e incentivadores a curiosidade, criatividade,
criticidade e ao aprendizado a partir das interagoes e brincadeiras, principal-
mente no momento pandémico vivido.

A nivel de conclusao ressaltamos a importancia da formacao dos educa-
dores no processo relacionado ao que abordamos em nosso trabalho. Desem-
paredar as criancas da educacao infantil requer a ampliagao da visao dos espa-
cos escolares como educadores, a fim de que as criangas possam vivenciar seu
aprendizado em espacos externos, principalmente em relagao a aprendizagem
das ciéncias da natureza.

Ao estimularmos propostas de atividades em espacos abertos, estaremos
incentivando exercicios democraticos tao necessarios nas sociedades susten-
taveis, que estarao amparados na conexao com a natureza, na livre movimen-
tacao e criacao, na poténcia e na alegria das brincadeiras.

Tomar os diversos espacos das cidades como importantes para a aprendiza-
gem nos faz perceber o quanto é necessario o respeito para com as infancias,
bem como o direcionamento de a¢oes e olhares para as criangas. Esse respeito
somente sera garantido se os mesmos forem percebidos nao sé a partir da
visao dos adultos, onde por muitos sao encarados como seres que virao a ser,
mas sim se forem vistos como cidadaos que sao e que precisam garantir sua
participacao nas tomadas de decisoes das quais usufruirao.

Palavras-chave:
educacao infantil; desemparedamento; praticas investigativas; educacao em Ciéncias.
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Mini-historia:
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Amanda Malta e Silva

amandam@sescdf.com.br
amandinhamalta@hotmail.com

Servico Social do Comércio - Edusesc Gama-DF

Documentar os fazeres da Educacao Infantil € uma ferramenta potente
para mostrar os fazeres pedagdgicos e utiliza-los como pesquisas, reflexdes
e acompanhamentos. Nesse trabalho, exponho a relevancia das mini-histdrias
em comunicar os fazeres de uma turma da Educacao Infantil na Edusesc Gama-
DF, da qual fui professora regente, no ano de 2020, periodo que comegamos
a enfrentar a pandemia. Com a intencao de relatar a rotina pedagdgica, as
brincadeiras, as investigacoes e as relacoes que aconteceram antes e durante
o periodo de distanciamento social, busquei a estratégia de narrar para as
familias, e também para as criancas, os processos vividos na escola. Com isso
consegui manter o elo e evidenciar os processos de aprendizagem construidos
ao longo do ano, além de garantir a interagao, o vinculo e a afetividade entre
as criangas, suas familias e escola. Foi possivel também, assegurar o registro
reflexivo e torna-lo visivel, transcrevendo nossas memdrias pedagdgicas ao
longo deste periodo pandémico.

Atuei como professora da turma Pré 5B (criangas de 5 anos), na escola Edusesc
Gama, localizada no Departameno Regional do Sesc no Distrito Federal, no ano
de 2020, tendo neste grupo o total de 17 criangas matriculadas.

Como metodologia utilizei a observacao e o registro reflexivo em diferentes
contextos do cotidiano escolar e também nas atividades remotas. Ao longo do
ano as propostas foram oferecidas com a turma toda, em pequenos grupos e in-
dividuais, em momentos nos quais pude focar minha observagao nas experién-
cias das criangas. Além disso, recebi registros das familias, que foram fontes
precisoas de investigacao do que acontecia em seus lares. Produzi observaveis
como fotos, videos e registros manuscritos que revisitei, analisei e interpretei
posteriormente em narrativas afetivas. As mini-histdrias eram compartilhadas
pela agenda digital, apresentadas em reunides de pais e entregues impressas
em portifélios de atividades para comunicar as aprendizagens e experiéncias
das criangas da turma durante o ano letivo, evidenciando a nossa pratica pe-
dagodgica antes e durante a pandemia.
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As mini-histdrias foram produzidas com o proposito de protagonizar as ex-
periéncias dos meninos e menians deste grupo, em narrativas curtas, produzi-
das pelo professor que descreve cenas do cotidiano, ressignificado por suas
observacdes e reflexdes. E importante lembrar que esta estratégia compde
a abordagem da documantacao pedagdgica, situada nos estudos de Loris
Malaguzzi, pedagogo italiano idealizador das Escolas e praticas pedagogicas
que acontecem nas escolas da regiao de Reggio Emilia, na Italia.

Vale destacar ainda que as mini-historias tém por proposito valorizar e
respeitar as experiéncias cotidiana de nossas criancgas, construindo também
uma identidade docente daquele professor que acredita e potencializa toda e
qualquer experiéncia vivida na escola e fora dela, como sendo uma experiéncia
potente e que deve ser compartilhada e evidenciada.

A sequir destaco um exemplo de uma mini-histdria construida a partir de
uma vivéncia ainda no trabalho presencial, e que serviu de inspiragao para as
demais documentacoes produzidas ao longo do ano Lletivo:

Nossas rodas eram momentos de trocas, conversas e de muitas
aprendizagens. Eram nelas que compartilhavamos as memdrias
doa nossoa finais de semana, liamos histérias, dancavamos, brinca-
vamos, assistimos e prestavamos atencao ao comando das ativi-
dades. Sentiamos o aconchego do amigo e contavamos segredos
aos ouvidos. Levantavamos as maos para nao interromper o cole-
ga que, transformava em verbo todo seu pensamento. Liamos o
calendario e planejavamos nossos fazeres. Colaboravamos amar-
rando os sapatos uns dos outros. Dela, tinhamos a visao de todas
oportunidades oferecidas na nossa sala de aula, que davam asas a
nossa imaginacao. Era tudo espontaneo e divertido. Eram aliancgas
transcedentes aos conteldos e papos. Eram... e continuarao sendo
aliancas de memorias, afetos e aprendizagens entre nos e a escola.
(Texto: AS RODAS escrito por Amanda Malta; Protagonistas: estu-
dantes Pré 5B- 2020 Edusesc - Gama)

Como embasamento teodrico, busquei fundamentos bibliograficos sobre doc-
umentacao pedagogica, praticas docentes e avaliacao na Educacao Infantil.
Autores como Edwards, Gandini e Forman (2016), Fochi (2019), Formosinho e
Pascal (2019), Ostetto (2017), Proenca (2019), Mello, Barbosa e Faria (2017)
foram de grande relevancia para conceber a intencao politica, pedagogica e
historiadora das mini-historias dentro da documentacao pedagogica.

Segundo FOCHI (p.44,2017), “temos tratado as mini-histérias como as rapso-
dias da vida cotidiana que, ao serem narradas textualmente e imageticamente,
tornam-se especial pelo olhar do adulto que as acolhe, as interpreta, e da valor
para a construcao da memoria pedagdgica.”

Outro aspecto importante a se destacar € a relagao da familia com o texto
produzido. Era notorio que foram tomados por uma emogao ao perceber que o
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que conduziam em casa com as crian¢as também era uma experiéncia coberta
de valor pedagogdcio e de muito sentido, e que seus filhos seguiram tendo
aprendizagens significativas ao longo desse periodo tao dificil para todos nds.

As mini-historias produzidas na Pandemia, relatavam as vivéncias das cri-
ancas da turma Pré 5B 2020 da Edusesc Gama-DF antes e durante o distan-
ciamento social. As narrativas buscavam recordar as experiéncias de um més
e meio de encontros presenciais e também tudo que seguiu acontecendodo
através das propostas remotas e vivéncias em casa. Concomitante, tinham a
intencao de comunicar aprendizagens, brincadeiras, relacoes e investigacoes
dos meninos e meninas da turma também durante a pandemia. Os relatos, com
o meu olhar interpretativo, curioso, questionador e investigativo, mantinham
a interagao entre a escola e familia pois eram divulgados na agenda digital,
reuniao de pais e impressos para a pasta de portifélio de atividades. As familias
demonstravam encantamento ao se depararem com o documento que relata-
vam o cotidiano da turma na Educacao Infantil. Os registram também certifi-
cavam as minhas intengoes pedagdgicas e validavam as escolhas sustentadas
pela Proposta Pedagdgica da escola, fornecendo um verdadeiro “tesouro” da
vida escolar daqueles meninos e meninas, que terao uma valiosa recordagao
pos pandemia.
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Diante de contextos familiares de pobreza, jovens interrompem precoce-
mente os estudos para se tornarem provedores financeiros de seus lares e
perpetuam ciclos de baixas possibilidades de melhorias da qualidade de vida.
Cursos, faculdade, estudos, intercambio estao presentes nos sonhos de muitos
jovens, mas as vezes a vida corre por caminhos em que 0s mesmos nao conse-
guem colocar em pratica tais acoes.

Partindo desse pressuposto, o SESC - Servico Social do Comércio/RJ (2010)
tem como missao promover agoes socioeducativas que contribuam para o
bem-estar social e a qualidade de vida dos trabalhadores do comércio de bens,
servicos, turismo, de seus familiares e da comunidade, para uma sociedade
mais justa e democratica.

Sendo assim, foi desenvolvido um Projeto inovador com o intuito de opor-
tunizar para jovens de comunidades carentes, programacoes que pudessem
contribuir nao somente para a transformacao dos mesmos, mas também da
sociedade na qual estao inseridos. O Projeto intitulado “Juventude, Territori-
alidade e Grafite” foi realizado em formato de webséries, pois devido ao mo-
mento pandémico no qual estamos atravessando, as programagoes precisaram
ser adaptadas para o formato virtual. Porém, cabe ressaltar que tal formato de
realizacao nao modificou a estrutura original do mesmo, que € proporcionar
transcendéncia para os participantes.

Objetivo:

Analisar o quanto o local em que os participantes estao inseridos, também
chamado de territério, afeta a construgao social dos mesmos seja positiva-
mente ou pode tornar-se potencial segregador de perspectivas e sonhos.
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Foram realizados 6 (seis) episddios, com 2 (dois) participantes em cada, to-
talizando 12 (doze) adolescentes com faixa etaria compreendida entre 12 (doze)
e 24 (vinte e quatro) anos, todos moradores do Municipio de Barra Mansa/RJ.

Além disso, foram realizadas oficinas com temas voltados diversos, tais como:
Segregacao Socioespacial, Anseios, Perspectivas de Presente e de Futuro. Além
dos videos, também foi desenvolvida uma cartilha informativa com os princi-
pais conceitos que embasam a tematica da Websérie, fornecendo acesso rapi-
do, com uma linguagem de facil compreensao para auxiliar nesse processo de
promocao de reflexdes e debates.

Existem diversos posicionamentos e debates dos mais variados segmen-
tos da sociedade - sejam eles civil, cientifico, entidades de classe e difusoes
midiaticas, sobre a juventude, principalmente no que tange as demasiadas vio-
lacoes que os jovens sofrem no pais.

Em seu estudo, Grossi (2014) cita que embora para muitos a definicao de
juventude seja predominantemente etaria, faz-se necessario considerar que
0S mesmos sao atores da construgao social, sendo necessario observar muito
além de questodes etarias para definir tal termo.

Os elementos que dizem respeito a construgao de autonomias, no que se
refere as diversas dimensoes da vida, sao fundamentais para chegar a alguma
definicao. Nesse sentido é possivel compreender que a construgao social dos
jovens pode ser iniciada no seu territorio/ bairro/cidade em que habita.

Segundo Souza (2000), a palavra territério normalmente ecoa “territério na-
cional” e nos remete a Estado, sentimentos patrioticos, governo, dominacgao.
Contudo, ele nao precisa, nem deve ser reduzido para a figura do Estado. Os
territdrios sao construidos dentro de escalas de tempo que podem ter existén-
Cia permanente, como também existéncia ciclica.

Dentro desse contexto, para a Geografia Politica, o territério € um espago
concreto em si, que possui atributos naturais e socialmente construidos e é
apropriado e ocupado por um grupo social. Logo, a ocupacao desse territorio €
gerador de identidades e raizes. Dessa forma, necessita-se olhar para esse es-
paco social em que jovens vivenciam sua juventude e como a vivenciam, afinal
quando interagem e se apropriam do territorio em que vivem estao exercendo
sua cidadania e refletindo sobre novas possibilidades de relagao.

Cabe ressaltar que sao nesses espacos publicos que as manifestacoes politi-
cas e culturais ganham sentido, visto que as interagoes e as socializacoes per-
mitem aos jovens exercitar seu protagonismo perante a sociedade.

Apos a analise das entrevistas identificou-se que a tematica abordada ex-
trapola o empirismo e faz-se necessario promover a reflexao teorica e critica
do conteudo em questao. Com base nas entrevistas realizadas, foi possivel
constatar que os jovens nem sempre estao cientes dos direitos sociais que Lhes
sao inerentes, pois 0 pensamento critico do grupo, a apropriacao dos direitos
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inerentes a eles, a normaliza¢ao da escassez e da falta de protec¢ao social estao
presentes na fala e no cotidiano dos mesmos.

Reconhecerem-se enquanto sujeito de direitos € um avang¢o recente, tais
como as politicas publicas e normas legais que colocam a populacao juvenil
como foco principal de suas pautas, cabendo destacar cujo marco expansivo
0 ano de 2005, em que a Politica Nacional de Juventude foi formulada e dire-
cionou visibilidade aos jovens acima de 18 anos.

O Estatuto da Juventude constitui outro avanco, dispondo sobre direitos,
diretrizes para criagao e execu¢ao de politicas publicas. Porém, no campo
pratico ainda existem muitos avancos a serem conquistados, ja que estamos
evidenciando o segmento social que sofre com as expressoes das questoes so-
Ciais, sejam pela negligéncia de seus direitos ou pelas diversas violéncias cujos
jovens brasileiros sao alvos.

Com o neoliberalismo e o0 acirramento das expressoes das questoes sociais
0 impacto para a populacao jovem no Brasil tem sido evidente, pois nos 2
(dois) ultimos anos pandémicos, o cenario que ja era complexo traz ainda mais
incertezas e anseios expressos também nas falas dos jovens participantes do
Projeto.

A acao socioeducativa na comunidade esta em fase inicial, contudo, ja foi
possivel identificar a necessidade e a urgéncia de acoes que possibilitem es-
ses jovens a refletirem e se apropriarem dos direitos que lhes sao devidos. E €
nesse sentido que os primeiros resultados sao elencados. A adesao dos jovens
no projeto, a construcao de uma cartilha informativa sobre o que é ser jovem,
quais as normas legais que amparam a juventude, 0 que € territorio e como
ele interfere diretamente na construcao do ser social, e como a arte pode ser
propulsora, forca motriz na vida da juventude sao pontos de destaque na acao
proposta.

Outro resultado importante é a continuidade do projeto através de rodas de
conversas e o grafite como arte mediadora junto a proposta de formar uma ga-
leria a céu aberto das historias dos jovens nos muros do bairro em que residem,
contribuindo para trabalhar a apropriagao dos espacos publicos, o pertenci-
mento territorial e os direitos sociais.

O Projeto fez com que os participantes fossem ouvidos e ganhassem voz
nao somente em seus territérios de moradia, mas também pelas redes so-
Ciais, visto que o mesmo permeou e foi amplamente divulgado pelo Sesc RJ,
ganhando amplitude e alcance inimaginavel. Constatamos que, inconsciente-
mente, a légica do capitalismo se apresenta de forma clara na vida desses
jovens, afinal para eles, quem possui niveis de instrucao superior tem melhores
possibilidades de colocagao no mercado de trabalho.

A falta de acesso a educagao corrobora para potencializagao e perpetuagao
de vulnerabilidades sociais e pobreza em que vivem, e assim a qualificacao é
vista como indispensavel para nao serem mais um no exeército de reserva do
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desemprego estrutural que permeia a sociedade. Além da educagao formal, a
danca, as lutas, o esporte de modo geral, sempre estiveram presentes nas re-
flexdes como potencial de transformacao da realidade posta a eles.

Porém, a segregacao socioterritorial € evidenciada como fator de invisibili-
dade, ja que os “muros sociais” dificultam os jovens a transporem seus bairros
e consequentemente apresentarem suas potencialidades em outros espacos.
Outro ponto a ser elucidado € o dominio do trafico de drogas nos territérios
periféricos como no bairro em questao. Além da segregacao espacial verbaliza-
da pelos jovens em relagao bairro a cidade, o trafico de drogas limita os jovens
a estarem em determinados lugares e horarios do proprio territorio.

Sendo assim, ainda que de forma velada, os relatos revelam a preocupacao
das familias nas relagoes sociais que 0s jovens estabelecem no bairro, e o re-
ceio que sejam influenciados a entrar para vida do trafico, bem como, iniciarem
o uso de drogas. Nas entrevistas podem-se evidenciar relatos que afirmam o
nao pertencimento ao segmento social em questao, pois por nao vivenciarem
a juventude, e mesmo jovens, relatam que as frustragcoes e problemas sociais
contribuem para que nao se sintam e nao vivenciem a plenitude da juventude.
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O presente trabalho destaca as experiéncias do cotidiano das criancas bem
pequenas, na faixa etaria de 2 e 3 anos, no contexto do retorno a escola pre-
sencial em 2021. Com base numa proposta pedagogica que valoriza o pro-
tagonismo infantil e diante do cenario atual da pandemia, tornou-se impres-
cindivel abordagens que valorizem ainda mais a cultura das infancias, seus
modos, movimentos, olhares e percepcoes. Em condicoes atipicas de protoco-
los sanitarios, foi preciso repensar as praticas docentes, criando contextos que
pudessem garantir os direitos de aprendizagens das criancas de forma cada
vez mais respeitosa e potente, sem perder aquilo que de certa maneira mais
caracterizaria a crianga: a criagao e o brincar.

Portanto, criar condi¢goes para o brincar e para os processos de investiga-
¢ao das criangas, principalmente ao ar livre e com seus pares, € garantir 0s
eixos estruturantes da Educacgao Infantil, que sao a interacao e as brincadei-
ras. Como sustentacao teorica os autores Hoyuelos (2019); Fochi (2019); Falk
(2021); Costa (2020); Zero (2014); Mussini (2020); Friedman (2020); SESC (2015)
e Andrade (2006) dialogam numa perspectiva de valorizagao da infancia e suas
complexidades. Entrelacam ideias que ampliam conceitos sobre a documenta-
cao pedagdgica e a abordagem projetual, uma narrativa de construcao do co-
nhecimento e dos repertorios de aprendizagens das criancas bem pequenas.

A metodologia utilizada considerou a documentagao pedagdgica, composta
pelas narrativas a partir de uma pedagogia da escuta e da observacao, tendo
as mini-histérias como forma de comunicar os processos vivenciados pelas cri-
ancgas no seu brincar. Diante dos desafios imensos do retorno hibrido, é pre-
ciso refletir a partir de um lugar de acolhimento, de redimensionamento da
realidade. O valor da escola na infancia nao pode ser pautado na condicao de
atendimento onde a crianga vai quando nao tem ninguém para ficar com ela.
Ao contrario, a necessidade é de reafirmar o valor do espaco coletivo da escola,
suas possibilidades de construcao de praticas e culturas que valorizem o pen-
samento infantil nas suas mais variadas dimensoes e perspectivas. Para isso,
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ampliar o olhar e a escuta como principios pedagdgicos, sair do lugar comum
de uma légica adultocéntrica, para uma légica pautada na complexidade das
relacoes na educagao infantil.

O brincar no cotidiano das criangas bem pequenas € 0 que mais as aproxima
da verdade do préprio desenvolvimento. A capacidade de explorar, investigar,
testar hipoteses, ampliar e estabelecer relacdes com o mundo é o que define
uma crianca ativa, respeitada no que faz e tem poténcia para fazer. Falamos de
desejo, pensado aqui enquanto capacidade de afirmacao. Sendo assim, ofere-
cer contextos ricos que permitam a exploragao e aprendizagens, € um desafio
nesses tempos pandémicos, devido ao uso restrito de materiais. Quais estraté-
gias utilizar com crianc¢as que frequentam o espaco escolar pela primeira vez e
de forma hibrida? Quais gestos de pertencimento, recep¢ao e afeto desenvol-
ver com essas criang¢as? Quais contextos e materiais oferecer que nao pudessem
empobrecer as vivéncias, mas que seguissem 0s protocolos de seguranga?

Estas perguntas e outras tantas surgiam, ao mesmo tempo que o proprio
jeito de ser e estar de cada crian¢a apontava a direcao de um percurso inves-
tigativo. Foi assim que as brincadeiras com agua surgiram como possibilidade
de interacao das criangas ao ar livre. Expliquemos: através da relacao com o
espaco, os objetos, as pessoas e a natureza, as criancas se viram indo “a praia”
num dia quente de sol. Dois grupos de criangas em semanas alternadas tiveram
a mesma oportunidade de brincar de praia, a partir da ideia do primeiro grupo.
O grupo 1 contou com 2 meninas e 5 meninos, o grupo 2 com 6 meninos e 2
meninas. O espaco preparado, o trajeto feito para se chegar “a praia”, passando
pelo jardim, o barulho das ondas do mar (caixa de som) criou uma aura de ex-
perimentacao e euforia por parte das crian¢as. Como ampliar um contexto para
que ele favoreca ainda mais a relagao aprendizagem e percep¢ao? Uma per-
gunta norteadora que desperta o olhar docente nesse processo com a crianga,
um olhar que possa garantir tempo e lugar de existéncia para o pensamento
infantil.

Nesse sentido, o contato com agua abriu mais possibilidades, saindo da cos-
tumeira recreagao. A ludicidade dos gestos, olhares, falas e movimentos, ga-
rantiram uma experiéncia rica com a agua e os objetos que a professora dispos
para agucar a curiosidade das criangas: peneiras, funis, bacias, baldes, bolas
pequenas, conchas, além de objetos em formatos de animais do mar e um
espaco com areia e mini mundo “praia”. Cada grupo se envolveu de forma pe-
culiar com o mesmo contexto, evidenciando o jogo simbolico. Algumas crian-
¢as numa clara acao de brincar e pesquisar, testavam hipoteses. Como encher
uma bacia com concha, transportar agua de uma bacia para outra utilizando
uma menor? E assim, numa sucessiva tentativa de projetualidade, a crianca
constroi sua propria narrativa do que ela vivencia, apreende e o que Lhe chama
atencao, pela novidade ou pela familiaridade. A perspectiva da documentacao
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pedagdgica considera fotos, videos e falas como observaveis. Foram esses ob-
servaveis que evidenciaram ainda mais a concepgao que a escola tem sobre os
processos de aprendizagens das criangas bem pequenas. Ao interpretar as ce-
nas vividas, cada gesto e movimento, cada fala, traduz uma experiéncia e, so-
bretudo, da notoriedade ao tempo que a escola articula em favor das criancas
e de seus potenciais investigativos. O que afunda, o que flutua? As gotas caem
do escorredor de macarrao diferente de como jorram através de um funil? Com
a bacia vermelha, nao se vé o reflexo do sol nas laterais, mas com as bacias
transparentes, isso € possivel? O que é mais gostoso, se molhar ou molhar o
colega? Perguntas que se mostram atraves das estratégias das criangas que as
fotografias e videos demostram, além da prépria fala.

Essa comunicagao diz dos interesses comuns, mas também das questoes
divergentes que surgem, pois 0 pensamento da crianca se modifica e sua acao
é o reflexo disso. Ao apoiar e evidenciar um contexto onde a crianga possa agir
livremente com o que lhe € apresentado, permite mais condicoes para que ela
evidencie a si mesma, sua forma de pensar, agir e aprender. Para sustentar e
garantir continuidade nas suas pesquisas, o professor a todo instante lanca
novas possibilidades diante do que a crianga lhe traz como evidéncias de um
percurso.

O processo das narrativas desse cotidiano esta sendo construido a partir do
olhar potente da crianca sobre tudo que a cerca. As mini-historias vao surgindo
como forma de comunicar esse processo para o professor, a familia e principal-
mente para as proprias criangas.

Atualmente, as criangas seguem com suas investigacoes e novos contex-
tos sao apresentados a elas, abordando as multiplas linguagens. Fica evidente
que a abordagem projetual com criangas bem pequenas nao responde a todas
as perguntas, mas, ela gera mais questoes. Possibilita outro modo de ver as
coisas a partir do brincar no cotidiano da escola. Nessa perspectiva, muitas
possibilidades surgem quando as criangas sao escutadas, tém vez e voz numa
pedagogia da e para a infancia.

Os percursos investigativos continuam. Agora as criangas estao curiosas
pelo fundo do mar, barulhos, cores, bichos que habitam esse mundo aquatico
A brincadeira de ir a praia traz como resultado nao um fim, mas um percurso
dinamico, que partiu da curiosidade genuina da faixa etaria em questao. Mes-
mo divididos em dois grupos, as criancas da turma se conectam pela esséncia
basica do brincar. O trabalho pedagogico no retorno presencial a escola com
criancas bem pequenas é repleto de desafios, mas conecta-se com esses novos
tempos a partir do protagonismo infantil. Falamos das condi¢oes do surgi-
mento do novo, com criagao, alegria, sensibilidade.
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Em tempos adversos como o que vive a populacao mundial desde 2020, o
que escola e familia poderiam fazer para que as criangas tivessem garantido um
dos seus direitos fundamentais, o direito a Educagao de forma plena? Pensando
nisso, o trabalho com a natureza tornou-se aliado no sentido de potencializar
o desenvolvimento das criancas no que se refere ao cuidado, preservacao, sen-
timento de pertencimento, o fruir da imaginacao, etc.

Assim, o presente estudo que teve como tematica “Escola, familia e natureza:
um reconectar necessdrio das infancias em tempos de pandemia” surgiu com o
objetivo principal proporcionar as criangas da creche - Grupo 1 um ambiente
rico em sensacoes, descobertas, desafios e brincadeiras através dos elementos
da natureza, levando em consideragao a terra, agua, fogo e ar, no contexto de
casa com suas familias.

Assim sendo, ele oferece como proposta a valorizagao do patriménio natu-
ral em torno das criangas no que se refere as praticas sociais proprias da in-
fancia, apresentando um levantamento em contexto tedrico e pratico, baseado
na Proposta Pedagdgica da Educacgao Infantil do Sesc (2015), Piorski (2016),
dentre outros, o que permitiu um melhor entendimento sobre a tematica, no
dia a dia das criancas, a importancia dos elementos da natureza para o desen-
volvimento integral de cada uma delas.

Em meio a tantos brinquedos eletrénicos chamativos aos olhos das criancas,
a brincadeira ao ar livre nao pode ser esquecida. Elas sao instrumentos essen-
Ciais para a estimulagao do raciocinio, reflexo, ampliando a autoconfianca e,
mais do que isso, favorecendo o seu desenvolvimento integral.

A proposta de trabalho ao ar livre e usando a energia da natureza ditavam
sempre o tom das atividades. O fogo, a agua, a terra e o ar nos deram muitas
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possibilidades de relagoes entre os lugares, as criancas e as familias. A ne-
cessidade de ficar em casa nos estimulou a pensar adaptagoes para as criangas
vivenciarem o natural, pois, afinal, acredita-se que a natureza é tudo, € a inte-
gralidade de tudo quanto existe, o que deve nos incluir e a nossas casas.

Que tal olhar pela janela? Nessa proposta, as janelas foram os mais lindos
instrumentos de conexao com o mundo exterior. Elas dao passagem para o ar
e 0 vento que areja a nossa casa, para a luz que nos ilumina durante o dia, nos
conecta com o verde das plantas, com o canto dos passaros e nos lembra que,
mesmo estando dentro de casa, nao estamos isolados. Esse € um momento
rico de sensacoes, conexoes, reflexoes, brincadeiras, imaginacao e muita di-
versao. As criancas puderam se divertir a partir de um olhar atento e curioso
da janela de casa.

O olhar curioso da crianca desenvolve preferéncias e estilo préprio e pode
ser uma grande ajuda para que ela se aproxime ainda mais da natureza. A rela-
¢ao com a natureza nunca foi tao importante nos discursos e nas pesquisas da
infancia. Cuidar do senso de pertencimento, preservagao, cuidado, ludicidade e
do respeito aos bens materiais (MACHADO, 2016).

Piorski (2016), nos chama a atencao sobre a importancia do brinquedo para
0s pequenos. Mas nao qualquer brinquedo, e sim aquele construido pela propria
crianca com materiais da natureza.

Diante disso, as criancas foram convidadas a explorarem os recursos da na-
tureza, como: galhos, flores, folhas e pedras para construir brinquedos e obras
de arte, estimulando a imaginagao, o senso criativo, sentir, investigar e relacio-
nar-se com o ambiente onde vive.

A relagao com a terra ganha maior significado quando vivida e experimen-
tada de uma forma plena. Olhar, escutar, pegar, tocar, colocar a mao, apertar,
observar, experimentar e a descoberta de um mundo cheio de possibilidades
com o manuseio da Terra. Sendo assim, as criancas foram convidadas a ex-
perimentar a terra das mais variadas formas, como cuidar do jardim, partindo
do plantio de mudinhas e sementes, comidinhas, pinturas, etc. O cuidado com
as plantas é um excelente meio para potencializar o aprendizado do aluno e
despertar seu interesse pela Natureza.

O que as plantas ensinam para as nossas crian¢as? Com esta indagacao,
surgiu como proposta de atividade, a observacao do desenvolvimento das
plantas, para que as criangas tivessem nocao de responsabilidade, de cuidado,
estimulando a paciéncia e a disciplina. Uma folhinha brotando, um pequeno
galho, uma folha mudando de cor, o crescimento vagaroso de uma plantinha,
a necessidade de mudanca de vaso, tudo isso foi um convite a investigacao e
novas experiéncias.

Refinar o olhar das criancas para os pequenos detalhes sobre o ambiente
onde vivem, também fez parte das propostas com essa tematica. Enquanto
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procuravam um tom, foram descobrindo outros tantos que se fazem presentes
na riqueza infinita que a natureza nos presenteia todos os dias. Além de ser
uma diversao para toda a familia. Quantas cores existem na natureza? Esssa
foi a provocacao inicial para que as criangas se sentissem convidadas e estimu-
ladas a iniciar o seu processo de investigagao com a natureza e suas cores. E
foi uma diversao s6. Com isso elas puderam perceber que o ambiente natural
possui uma paleta de cores que vai muito além do verde comum das folhas que
costumamos ver. As criancas se deliciaram ainda com a produgao de incriveis
obras de arte com o fogo, terra e agua, permitindo a convivéncia com dife-
rentes manifestacoes artisticas, variadas formas de expressao e linguagens,
como: pinturas, desenhos e colagens.

Fochi (2019), nos diz que a escola esta inserida em uma logica de mudancas
por se tratar de uma instituicao que dialoga diretamente com uma sociedade
gue esta em constante movimento. E, por assim sé-la, precisa esta constante-
mente se adaptando as situacdes do momento.

E foi o que aconteceu neste periodo de pandemia. As portas das escolas
se fecharam e as casas das criancas passaram a ser o nosso refugio de apren-
dizagem. Por que nao tornar esse espaco um lugar de praticas e experiéncias?
Ao usar os elementos da natureza como suporte para 0 processo de ensino
e aprendizagem das criangas, ja que sao acessiveis em qualquer lugar, inclu-
sive nas residéncias, ficou claro que as criangas se tornaram protagonistas da
propria aprendizagem, como um ser unico e repleto de conhecimento e as
familias como mediadoras desse processo, junto com a escola.

Assim, observou-se o fortalecimento dos lacos afetivos entre as criangas,
as familias e a natureza e uma maior compreensao das familias sobre o papel
do brincar no desenvolvimento infantil, considerando o brinquedo como ob-
jeto que estimula a aprendizagem. As criangas passaram a apreciar muito mais
a natureza e desenvolver o amor pela preservacao, ja que inumeros relatos
chegaram até nos sobre a continuidade de cultivo de plantas e cuidados diarios
de situacao envolvendo os elementos da natureza.

O nosso maior desejo € que as criangas possam aprender sendo elas mes-
mas, que elas estejam brincando do lado de fora, ao ar livre, nem que seja no
quintal de casa.
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No ano de 2020, vivemos um cenario de pandemia causada pela Covid-19 e,
com ela, os inumeros desafios a serem enfrentados. A escola Sesc de Educagao
Infantil, e todas as outras institui¢cdes de ensino, acabaram modificando suas
estratégias e reformulando a pratica pedagogica.

A pandemia trouxe muitos desafios para os professores e toda a sua equipe
ao se depararem com um novo formato. Nada substitui o papel de um profes-
sor em sala de aula; porém, foi necessario reinventar a educagao para nao
prejudicar o desenvolvimento de diversas criancgas, além de conseguir manter
a mesma qualidade do presencial, tanto quanto possivel.

Mas, como prosseguir com o trabalho que estavamos iniciando no ambiente
escolar em 20207 Como manter o vinculo com as familias e criancas em meio a
pandemia? Como ajudar no desenvolvimento dos pequenos? O que poderiamos
fazer? Quais a¢oes deveriamos tomar?

O inicio foi marcado por momentos muito dificeis, cheios de duvidas, medos,
incertezas e bem desafiador. Aos poucos, tudo foi come¢ando a ganhar um
novo sentido, novas descobertas, um novo olhar e muita sensibilidade. Mo-
mentos marcantes de uma nova fase, recheada de sorrisos, acolhimento, afeto,
alegria e aprendizagem. Assim, dava-se inicio ao ensino remoto por tempo
indeterminado, cercado por brilhantes profissionais da educacao.

Vivemos na era tecnoldgica e, pensando nisto, questionamos o porqué de
nao a utilizarmos a nosso favor. Foi entao que buscamos inumeras formas de
aproximacao virtual com nossos alunos, por mais que houvesse dificuldades de
acesso por parte das familias. Vale ressaltar que o publico atendido pela nossa
Escola Sesc Niteroi, € formado, em grande parte, por familias moradoras da co-
munidade Morro do Estado, na cidade de Niterdi, Rio de Janeiro, o que significa
caréncia de acesso a internet.
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Iniciamos o trabalho usando o aplicativo “WhatsApp”. Contudo, percebe-
mos que este nao atingia o real objetivo das propostas encaminhadas, além
da auséncia de interacao e conexao com criancas. Fato € que caminhamos a
pequenos e importantes passos para mantermos o vinculo escola-criangas-
familias. Foi entdo que surgiu, como sugestao da nossa gestora, os “Encon-
tros de Aprendizagens” na plataforma “Zoom”. A escola havia chegado no lar
de cada crian¢a com acesso a rede, concebendo esse novo espaco como um
laboratério de aprendizagens. E assim, a palavra ESCO(LAR) nunca fez tanto
sentido.

Foram realizados varios encontros de forma on-line, utilizando um aplica-
tivo de celular para manter a conexao e parceria entre criangas e familias.
Cada encontro era pensado com muito carinho, compromisso, afeto, esforco e
dedicagao para tornar os dias dos pequenos mais felizes, assegurando a quali-
dade de um excelente desenvolvimento integral de forma ludica e prazerosa.
Sempre focando na brincadeira!

As familias participavam acompanhando, observando, interagindo, reali-
zando as propostas e desafios dos encontros. Além disso, faziam questao de
registrar as atividades através de videos, fotos, textos e enviar nos grupos para
compartilhar com os amigos as diferentes experiéncias vivenciadas.

Os professores recebiam, com frequéncia, muitas mensagens de carinho e
apoio das familias, agradecendo por cada esfor¢o; diversos relatos do quanto
estavam sendo proveitosos e significativos na vida das criancas os encontros
virtuais, promovendo, em meio a pandemia, a autonomia e o protagonismo,
mesmo diante de uma tela de computador ou celular.

Esses encontros foram muito além de um ensino remoto, pois se carac-
terizava por construcoes de vinculos afetivos, o fortalecimento da amizade, a
construcao de conhecimento, a desconstrucao e reconstru¢ao da nossa pratica,
através da escuta atenta para com nossas criangas e familias.

Na Escola Sesc Niterdi, as criangas sao consideradas protagonistas de suas
experiéncias e o conhecimento € construido na mediacao, pois assim como €
citado no livro “As cem linguagens da criang¢a”, nossos alunos sao seres ativos,
competentes e fortes, explorando e encontrando significados.

Permitir que sejam ativas na construcao do seu préprio conhecimento e am-
pliar as experiéncias através da observagao, acompanhamento e registro, faz
parte de um planejamento flexivel, reflexivo, que respeita uma infancia sau-
davel, assim como desenvolver propostas e organizar 0s espacos com carinho,
com o objetivo de potencializar a autoria e o protagonismo dos pequenos. Foi
através da escuta atenta em nossos “Encontros de Aprendizagens” que cons-
truimos uma forma diferente de aprender e ensinar. Juntos despertamos a cu-
riosidade, compartilhamos vivéncias, contamos historias, cantamos, dancamos,
construimos brinquedos, fizemos novas amizades, e muito mais.
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Os Encontros de Aprendizagem ocorriam uma vez por semana, com uma
duracao de 40 a 50 minutos aproximadamente, sempre buscando respeitar o
tempo limite de tela para os pequenos. Traziamos propostas ludicas, dentro do
que as criangas sugeriam, a fim de atrair atengao a uma minuscula tela de celu-
lar. Agrupavamos as criangas de faixas etarias diferentes, de trés a cinco anos,
para participarem do mesmo encontro on-line, seguindo assim, 0 agrupamento
multi-idade proposto pela escritora e professora Adriana da Mata (2015).

A multi-idade pode se configurar como uma possibilidade alternativa de
organizacao e planejamento. Essa reorganizacao foi pautada na quebra de ho-
mogeneizacao de grupos por idade uUnica, tornando o espaco mais dinamico
e diversificado. Vimos o quanto tal acao foi positiva, pois as crian¢cas meno-
res aprendiam com as maiores e vice-versa. Durante os encontros, as criangas
de turmas diferentes se comunicavam, trocavam falas carinhosas, contavam
histdrias para os outros e aguardavam os colegas terminarem alguma proposta
de atividade, sempre se organizando e se ajudando de forma mutua.

Vimos ali, diante dos nossos olhos, em frente a uma tela, o conhecimento
alcan¢ando nao so as criangas, mas também os responsaveis que acompanha-
vam e participavam ativamente das propostas, muitas vezes cantando, rindo e
produzindo. A constru¢ao desse novo modelo foi desenvolvido e pensado para
as criangas, com propostas que favorecessem a construgao da identidade do
grupo e estreitamento de vinculos, mesmo em um ambiente virtual. Era virtual,
mas era real, cheio de afeto e carinho.

Os projetos e sequéncias didaticas foram escolhidos de forma democratica
pelas criangas, que precisavam pensar em um tema de estudo de sua preferén-
cia, defender seu ponto de vista, participando de uma votacao e lidando com a
escolha do mais votado, compreendendo assim, desde pequenos o sentido de
viver em sociedade.

Além disso, nossa escola visa uma educagao antirracista, que nao aborda
essa tematica apenas no dia 20 de novembro, porém, a percorre no decorrer
de todo o ano letivo, no presencial ou de forma remota, promovendo agoes e
propostas reflexivas na luta por um pais com mais justica e igualdade.

Outro fato importante a ser relato, é sobre os materiais utilizados em nos-
S0S encontros, pois estavamos - e ainda estamos - passando por uma crise
econdmica em nosso pais e no mundo. A Proposta Pedagogica da Escola Sesc,
sempre priorizou materiais reutilizaveis ou que a natureza nos oferece.

Construimos kits com os materiais que foram adquiridos para o ano letivo
de 2020 e oferecemos para que as familias fossem busca-lo. Uma forma encon-
trada para as criangas terem um pouco do material ESCO(LAR) e desfruta-lo nos
encontros ou em outros momentos que desejassem.

Olhando para tras, enxergamos todos os desafios encontrados, nos orgu-
lhamos da trajetdria e do que conseguimos realizar com as criangas. Nao deixa-
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mos apagar a chama da nossa Educagao mesmo diante de um dos maiores
desafios ja vividos na histdria contemporanea. Foi o que conseguimos fazer e
fizemos da melhor forma para alcancar cada uma delas.

Nossos encontros deram muito certo! Hoje, temos certeza de que cada
encontro foi — e ainda é - Unico e inesquecivel. Ampliamos as experiéncias
através da brincadeira, permitindo que as criangas se expressem de maneira
dinamica e democratica para valorizar a especificidade de cada uma e poten-
cializa-las, trabalhando as multiplas linguagens. Tornar a escola viva dentro
dos lares, substituindo a solidao por leveza, amor e esperanca, foi um desafio
que deu certo!
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O termo educagao ambiental passou a ter visibilidade e destaque no contex-
to pedagdgico e a vinculagao da educagao ambiental a determinados valores,
habilidades e atitudes é reconhecida desde a Conferéncia de Estocolmo/1972,
que evocou a necessidade de uma consciéncia do individuo em sua relagao
com a natureza e 0 meio ambiente para a sua preservagao e conservagao
(UNESCO, 1972).

Grande € o universo de sentimentos e percepgoes que permeiam o caminhar
da vida. Possivelmente, na infancia, estamos mais proximos das verdades das
coisas nao ditas, onde conseguimos nos conectar mais facilmente com o verda-
deiro significado do sentir. A natureza, enquanto lugar de conexao espontanea,
nos traz para mais perto dessas verdades e nos permite fluir, como agua de rio
que segue livre, na correnteza.

Olhar para a leitura do mundo, como Paulo Freire, torna as percepgdes mais
interessantes. Acreditando que dialogando e problematizando a realidade que
podemos emergir em consciéncia critica, surgiu o Sesc+ Sustentabilidade, que
promove agoes que estimulam novas formas de compreensao sobre a pro-
blematica socioambiental contemporanea. No contexto da pandemia do Covid-
19, reinventar acoes de educagao ambiental para o publico infantil, tornou-se
um desafio diario. E as datas comemorativas, antes muito utilizadas como for-
ma de sensibilizagao dos estudantes para questdes socioambientais, também
tiveram que ser adaptadas ao contexto de atividade remota virtual.

Diante dos desafios impostos pela nova realizada, no Dia de Protecao as
Florestas (17 de julho), o Sesc RJ langou o livro De Bem com a Mata. Inspirada
na cosmologia indigena e também na ecologia profunda, expressao cunhada
pelo fildsofo noruegués Arne Naess em 1973, a historia De Bem com a Mata é
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uma reflexao sobre a importancia de manter elos e conexao verdadeira com a
natureza. A histéria, contada em primeira pessoa, com o intuito de estimular
que as pessoas assumam o dever de lutar pelos principios éticos fundamentais
como do desrespeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a
vida dos passaros, a vida dos rios e florestas, assim como reflete Paulo Freire
em sua obra Pedagogia da Indignagdo. E assim, sugere que os leitores possam
se apropriar da narrativa e se projetar como personagens.

A historia foi criada pela analista de sustentabilidade do Sesc Teresopolis,
que além de educadora ambiental, também possui livros infantis publicados.
Para motivar os pequenos ilustradores, a autoria enviou aos pais um pequeno
video, onde se apresentava e dizia que havia criado uma historia de natureza
e precisava de ajuda para desenha-la. Lancou-se, entao, o desafio de ilustra-
-la e, para isso, bastava que eles fossem de bem com a mata. Ao receber os
desenhos, feitos por criangas de 5 a 10 anos, era perceptivel o sentimento de
pertencimento. Evocado pela narrativa em primeira pessoa, presente durante
todo o processo, ficou explicito que as criangas se viram dentro da historia, pois
a riqueza de detalhes que colocaram nas ilustragoes fez com que os desenhos
fossem mesmo traducoes do texto.

Ha trechos da histdria, como por exemplo, que diz: “eu gosto de deitar no
chao e sentir a Terra falando comigo, e me lembrar que sou parte da natureza.
Respiro junto com ela, somos uma coisa sé” (OLIVEIRA, 2020, p. 16), onde a cri-
anc¢a desenhou a si propria, deitada na terra de olhos fechados, completamente
entregue, livre e integrada ao ambiente natural. Isso revela uma memoria afe-
tiva muito presente, de algo que ela ja havia vivenciado. Pois, sentir a terra e
seus elementos, na conjuntura pandémica, certamente se tornou mais raro.
Mas o sentimento estava ali, vivo, pulsante, a respiracao da crianca em unis-
Sono com a respiracao do planeta.

Em outro trecho, a autora descreve que: “todo dia, aquela montanha olha
para mim. Eu olho para a montanha, sempre ali. Ao lado da montanha que me
olha, tem outra montanha e mais outra. Montanhas sao muito antigas, sao
como velhinhas, avos, ancias” (OLIVEIRA, 2020, p. 2), o ilustrador, de apenas
5 anos, desenhou montanhas com olhos e boca e também a si proprio, numa
atitude de completa harmonia e convivéncia. E certo que a realidade de uma
crianca que vive em uma cidade.

Apos elaborado, o livro foi disponibilizado gratuitamente nas midias digitais
do Sesc Rio. Aléem disso, foram feitos trabalhos direcionados com turmas de
duas escolas de educagao infantil do municipio de Teresopolis. Em encontros
feitos por plataformas virtuais, os alunos, muitas vezes com o suporte dos
responsaveis, eram sensibilizados sobre a relacao homem e natureza e sobre
a importancia de se sentir como parte dela. Também eram sensibilizados a
preserva-la de maneira que tenhamos estes recursos naturais disponiveis no
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futuro. Além das rodas de conversa virtuais educativas, tais alunos também
tiveram a oportunidade de realizar um bate papo com a autora sobre o pro-
cesso criativo que envolve a elaboragao de uma histéria e a concep¢ao de um
livro. Uma das escolas trabalhadas, com o apoio dos professores responsaveis
pela turma, elaborou uma outra histéria com o titulo Pequenos Grandes Herdis,
que também se transformou em um Llivro virtual, que contém a percepcao das
criancas sobre a natureza. Assim, de maneira ludica, os alunos, mesmo com os
desafios impostos da pandemia, também foram estimulados a demostrar sua
paixao pela terra, pelas plantas e bichos e terao a oportunidade de deixar um
legado diferente para as geragoes futuras.
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A infancia na Universidade:
0 que é ser crianca no COLUNI-UFF?
Um olhar a partir da experiéncia das criancas
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O Programa de Pré-Iniciacao Cientifica Junior - Pibiquinho foi criado em
2010, através do PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional da Universi-
dade Federal Fluminense e € uma iniciativa inédita desenvolvida pela Pro-Rei-
toria Pos-graduacao, Pesquisa e Inovagao (PROPPI) e pela Direcao do Colégio
Universitario Geraldo Reis (COLUNI/PROGRAD/UFF), que tem como objetivo
a formacao de estudantes, incentivando o desenvolvimento da criticidade e
a pesquisa cientifica por professoras(es) do COLUNI-UFF. No ano de 2019 o
COLUNI-UFF toma uma importante iniciativa ao incluir os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (primeiro a quinto anos) entre os projetos e criancas pes-
quisadoras contempladas.

Apresentamos neste artigo o projeto Pibiquinho intitulado “A Infancia na
Universidade: O que é ser crianga no COLUNI-UFF?” que foi submetido em ago-
sto de 2020, em meio a pandemia mundial da COVID19 e que foi inspirado na
tese “A infdncia na universidade: A crianca enunciada na Escola de Educagdo Infan-
til da Universidade Federal do Rio de Janeiro” (LOPES, 2019). Neste ano de 2021
demos continuidade ao projeto, ampliando a nossa participagao com a parceria
institucional da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO),
através de dialogo com o grupo de pesquisa Formacao e Ressignificacao do
Educador: Saberes, troca, arte e sentidos (FRESTAS).

Nesses dois anos as criangas pesquisadoras foram selecionadas pelas pro-
fessoras orientadoras, por meio de fotos, videos, desenhos e textos, enviados
pelos(as) candidatos(as), indicando o interesse em participar. No Ano de 2020
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foram concedidas 5 (cinco) bolsas e no ano de 2021 o numero reduziu para 02
(duas) bolsas, todas destinadas as criancas dos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental, ou seja, com idades entre 6 e 11 anos.

O objetivo do projeto € ouvir das criangas como elas entendem a experién-
cia de ser “da UFF”, por meio do dialogo e registros, realizados através de rodas
de conversas virtuais, inspiradas na metodologia “Roda & Registro”, de (WAR-
SCHAUER, 1993) e que se assume como uma pesquisa minuscula (GUEDES e
RIBEIRO, 2019), ou seja, que da importancia aos acontecimentos miudos, cor-
riqueiros e nas narrativas que as criangas nos trazem a cada encontro virtual.

Uma pesquisa que nao tem um ponto certo de chegada pois se constitui na
“experiéncia do caminhar, de enveredar-se por trilhas, experimenta-las, expe-
riencia-las; perder-se, quica, para ja, se encontrando, tomar outros caminhos,
fazer outros caminhos no ato mesmo de caminhar” (GUEDES e RIBEIRO, 2019,
p. 20). Acreditamos que a metodologia escolhida proporciona para as criancas
experienciar conhecimentos académicos e infantis, como a roda de conversas
virtuais, de uma maneira simples e prazerosa, com dialogos semanais, que res-
gatam memorias afetivas sobre cada sujeito e referentes ao COLUNI-UFF.

Pensando na importancia da escuta e envolvimento de todos, o planeja-
mento das atividades deste projeto € elaborado em conjunto com orientado-
ras, criangas e responsaveis. O registro destas atividades € feito por fotos e
videos que fazem parte de um acervo de documentacao do grupo, a crianga
constréi o seu acervo individual, que se transforma em producao coletiva do
nosso projeto, que € utilizada para a reflexao do grupo e para embasar nossas
apresentacoes.

No inicio de cada projeto, dialogamos sobre a importancia de alguns tramites
referentes a pesquisa e que sao obrigatdrios para a manutencao da bolsa, que
atualmente é de R $200,00 (duzentos reais) por més. A criacao do Curriculo
Lattes € um deles, onde cada crianga € orientada na sua elaboragao.

No ano de 2020 realizamos diversas atividades em busca de responder
as questoes de nosso grupo, essas propostas foram planejadas em conjunto.
Entre essas atividades as criancas pesquisadoras realizaram entrevista com
outras criancas que fazem parte do COLUNI-UFF; perceberam a necessidade
de entender mais profundamente a historia de sua escola, o que acabou am-
pliando a pesquisa para o bairro onde a escola esta localizada (Gragoata) e
para a Educacao Infantil do Colégio, que fica em outra sede e tem sua historia
anterior a propria inauguragao do Colégio Universitario; participamos da Sema-
na Académica e de uma live organizada pelo colégio, onde diferentes grupos
de Pibiquinhos do ano de 2020 se reuniram para apresentar suas pesquisas,
producgoes e resultados. Uma das atividades que despertou maior interesse no
grupo foi a realizacdo do que chamamos de “caixa de memorias”, seu objetivo
era servir de suporte para que as criangas pudessem colocar nela tudo aquilo
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que lhes remetia ao COLUNI. “Uma das atividades favoritas do nosso grupo
foi a construcao da caixa de memodrias, que guardam as nossas boas historias
do COLUNI" (Fragmento do texto coletivo realizado pelas criangas em 25 de
novembro de 2020). Assim a pesquisa se expandiu. Deixamos cada crianga livre
para decidir quais abordagens e caminhos tracar nessa pesquisa.

No ano de 2021 seguimos com umas das criancas pesquisadoras de 2020,
que participou novamente da selecao deste ano e que foi selecionada e tive-
mos a insercao de uma nova crianga, que acabou de sair da Educacgao Infantil
e de entrar no primeiro ano do Ensino Fundamental. Acreditamos que inserir a
menor faixa etaria permitida no Pibiquinho é uma forma de afirmar que crian-
cas bem pequenas, inclusive da Educacao Infantil podem vir a fazer parte no
futuro, dos proximos editais. Entre as propostas mobilizadas pelas criangas e
orientadas por nos professoras, tivemos: ver em familia o filme “O professor
polvo” e realizar dialogo sobre questdes que emergiram e que nos aproximam
enguanto pesquisadoras; a troca de correspondéncias, nas férias, para interagir
com outras colegas que fazem parte do COLUNI-UFF e uma roda de conversa
virtual com ex-estudantes do Colégio Universitario. Essa roda, via Google Meet,
aconteceu no inicio de setembro de 2021 e contou com a participacao de trés
ex-estudantes, uma delas da antiga Creche UFF (antigo nome da Educacao
Infantil do COLUNI-UFF) e que foi do primeiro grupo de criangas, ha quase
24 anos atras. Essa jovem estava acompanhada de sua mae, que também nos
contou sobre a experiéncia de ser mae no colégio. Ja estamos combinando
uma nova mesa redonda virtual até o encerramento do projeto, em dezembro
de 2021.

Concordamos com Guedes e Ribeiro que conhecer nao pode ser pensado
fora da relacao entre pensar e sentir. Isso implica, sequndo os autores, como
um modo de fazer pesquisa que insiste na atencao, na escuta e no estar pre-
sente. “Sim, pesquisar exige interrogar-se” (GUEDES e RIBEIRO, 2019, p.33).

Como finalizagao do projeto de 2020 as orientadoras realizam auto-ava-
liagao, que sao reunides individuais com cada crianga, acompanhadas de suas
familias. Nesses encontros as criangas pesquisadoras puderam refletir sobre
sua atuagao no projeto e ainda, avaliar o grupo de pesquisa e atividades rea-
lizadas, sugerindo ainda, propostas para o futuro do grupo de pesquisa de
criangas.

Consideracgoes finais

O projeto A Infdncia na Universidade: o que é ser crian¢a no Coluni-UFF?, ainda
em curso, teve um primeiro periodo de Junho a Dezembro de 2020, retoman-
do seu curso em Maio de 2021, com previsao de término em Dezembro de
2021. Realizamos encontros semanais de modo remoto neste ano de 2021. As
criancas pesquisadoras do projeto tiveram a oportunidade de experienciar a
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pesquisa no ambito universitario, mas com o carater infantil, ou seja, com o
“modo” delas de fazer pesquisa. Acreditamos, como orientadoras, que vivencia-
mos uma experiéncia inédita em nossas trajetorias académicas de fazer pes-
quisa em dialogo com as criancas, procurando fugir da negatividade atribuida
a infancia (SARMENTO, 2003), ou seja, a crianca é a que nao pode votar, nao
pode se responsabilizar por seus atos, etc. Sequndo Vorraber (2007) a pesquisa
€ um processo de criacao, antes de tudo e nao s6 de mera constatacao. Para
a autora, a originalidade da pesquisa esta sempre no olhar singular que cada
pesquisadora lanca no mundo, o que aqui neste caso, significa dizer, o olhar
singular de cada crianga pesquisadora em dialogo com o nosso, de professoras
orientadoras. Desse modo precisamos o tempo todo, forjar uma nova forma
de fazer pesquisa, evitando ser porta-voz desse grupo, mas que sejam elas, as
proprias criangas que se anunciem, que se apresentem e que nos apontem o
que desejam fazer, atribuindo assim novas trajetdrias para essa pesquisa.

Palavras-chave:
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O homem, ao longo dos tempos, tem se constituido com toda essa sonori-
dade que nos é apresentada no dia a dia, os barulhos instituem o presente e
repercutem o seu eco no futuro.

Pensando na Historia da Humanidade, aquele que tem uma escuta atenta e
sensivel, vem se apropriando e compartilhando saberes. Todo o conhecimento
presente nas tradicoes orais, nas rodas de conversas e no cotidiano nos dire-
cionam a producao do saber.

A escuta é valorizada em diversos campos: na Ciéncia, quando consultamos
um médico; na cultura Indigena, quando procuramos um curandeiro, e na Re-
ligiao, quando nos aconselhamos com algum representante. Faz-se necessario
potencializar e valorizar essa pratica também na escola, pois quando escuta-
mos as criangas, aprendemos mais sobre seu olhar acerca do mundo, escuta
esta que vai muito além da verbalizacao. E para isso é necessario habituar o
olhar, o ouvido e descobrir novas formas de percepcao sobre as infancias.

Segundo a Proposta Pedagdgica da Educacao Infantil do Sesc, o profes-
sor precisa escutar as criangas, interagir com seus interesses e formas de ex-
pressao, interpreta-las e relaciona-las com a intencionalidade (2015, p. 39). A
direcao para formar essa consciéncia € parar, calar, ouvir e conectar conhe-
cimentos. Nas conversas, as crian¢as compartilham e expressam suas ideias
e escuta-las é apreciar o mundo segundo o angulo delas, suas exploragoes,
seus entendimentos e seus afetos. A escuta sensivel esta além de usar apenas
0s ouvidos, mas compreender 0 que a crianca esta revelando e dispondo no
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mundo por realizacao de a¢oes tao corriqueiras do universo infantil, como o
brincar, a producao de artes, 0 movimento e a musica e em tantos outros cam-
pos de experiéncias. A todo momento a crianc¢a esta desvendando o mundo, o
revelando e se posicionando nele.

Pensar num habito historico efetivo na pratica da Escola de Educacao Infan-
til, incutido de ideias, segundo a sensibilidade receptiva do educador, é con-
templar a roda de conversa na sua multiplicidade. Essas formacao em roda en-
tre educadores e criancas também podem ser nomeadas de Circulos de Cultura
ou de simples Encontros. No intuito de continuar a valorizar e potencializar a
fala dessas criancas que sao tao respeitadas e exaltadas na Escola Sesc, foi
necessario repensar novas formas de acolher essas vozes em plena pandemia,
onde o contato fisico nao era mais possivel. O virtual se fez presente e os En-
contros de Aprendizagem foram pensados para dar continuidade a essa escuta
que sempre foi um dos propositos essenciais em nossa escola.

O primeiro passo para tornar a relacao segura e confiante é o acolhimento
ativo da crianca. E possivel incentivar o protagonismo dentro de casa através
do afeto e da escuta, atendendo as verdadeiras necessidades das criancas.
Uma parceria entre a escola e familia promove momentos que despertam
a curiosidade e a vontade de descobrir coisas por si mesmas, ajudando-as a
compreender seus direitos e deveres, mesmo diante do cenario atipico que es-
tamos enfrentando. Desta forma, a luta em incentivar o respeito as diferencas,
a empatia e a busca por uma sociedade mais justa continua viva. Portanto,
em respeito as criancas e suas familias em um novo contexto, frente a uma
diferente realidade escolar, surge a reuniao virtual como unica ferramenta
acessivel em tempos de pandemia. O intuito dessas assembleias era acolher,
brincar e construir afetos. E assim surgiram os Encontros de aprendizagem,
recheados de momentos significativos e naturais. Entre varios momentos in-
criveis do ensino remoto, podemos destacar as experiéncias vivenciadas pelas
criangas nas Oficinais Brincantes. Priorizamos desenvolver as possibilidades
que a “Mae Terra” oferece para proporcionar descobertas sensacionais. Os re-
cursos utilizados foram os elementos da natureza, estimulando a curiosidade,
imaginagao, a criacao, a investigacao, a pesquisa e muito mais.

Em uma das oficinas, “No Meu Quintal”, priorizamos o brincar com o ele-
mento terra. Em meio a pandemia, as criangas puderam criar e recriar seu quin-
tal dentro de suas casas, com um elemento fortemente significativo, a argila.
Além disso, fizemos trabalhos de Arte Efémera com borra de café, valorizando
um fruto que é tao potente e versatil do nosso pais. Separaram os materiais
necessarios e colocaram a mao na massa!

Em outra, “Curtindo a Brisa”, desenvolvemos propostas com o elemento ar.
As criancas construiram mobiles naturais utilizando folhas, galhos, conchas e
sementes. Assim, puderam perceber as diferentes sensacoes que o vento em
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contato com os outros elementos pode nos proporcionar. Em seguida, produzi-
mos uma divertida pipa com materiais reutilizados de facil acesso, deixando
a criatividade e a imaginacao aflorarem, também com o vento conduzindo a
brincadeira.

Mas, afinal, quais sao os beneficios de incentivar o protagonismo infantil?
Sendo protagonista, a crian¢a desenvolve a autonomia, o autoconhecimento,
habilidades de convivéncia, o respeito ao proximo e a capacidade de resolucao
de problemas, elevando a produtividade e a autoestima. Esta crianga sera um
adulto com mais possibilidades, pois € encorajada a resolver conflitos, aprende
a pensar, tomar decisoes, desenvolve senso de cidadania e responsabilidade
social. Assim, tera maior controle de habilidades socioemocionais, empatia e
proatividade.

Vivenciar o protagonismo infantil, € colocar a crian¢a no centro do processo
de aprendizagem, ativa na tomada de decisoes, com liberdade para brincar e
se desenvolver de forma autdnoma e com responsabilidade. E tirar a crianca
do papel de expectadora e coloca-la como atuante em sua histoéria. Pensar no
protagonismo da crianca € um exercicio diario, que exige refletir sobre os rela-
cionamentos. E fundamental acreditar no seu potencial e jamais menosprezar
seus saberes, assim como abandonar comportamentos autoritarios que pos-
sam ser praticados no processo de ensino-aprendizagem, deixar de julga-las
como seres submissos as ordens e comandos dos adultos. Em nossa sociedade,
entende-se o saber como algo extremamente sistematizado, onde o que € vali-
dado é o quantitativo e concreto, contendo dois extremos: certo ou errado,
nao valorizando o processo de construgao do conhecimento, o levantamento
de hipoteses e a bagagem sociocultural que a crianca traz consigo. Em nossos
Encontros de Aprendizagem priorizamos o protagonismo e autonomia das cri-
ancas. No quadro cognitivo é feita uma tempestade de ideias com os assuntos
trazidos pelas criangas, investigamos as curiosidades, duvidas e conceitos. Tal
escuta afetuosa abre espac¢o para potencializar a crianga, uma vez que possi-
bilita condicoes para que ela tenha voz para apresentar espontaneamente seus
questionamentos e desejos.

Os assuntos sao contextualizados em rodas de conversa, livros, videos e
pesquisas. Nossa proposta pratica é feita através de jogos, brincadeiras e
brinquedos, tudo ludico e cheio de experiéncias significativas. Uma das es-
tratégias que utilizamos para envolver mais ainda as criancas e familias, sao
os desafios. Apds cada encontro € feita uma provocagao para uma atividade
durante a semana. A crianca apreende melhor quando o conteudo € do seu
interesse. Mesmo de forma remota pensamos e estruturamos cada detalhe dos
nossos encontros, com dedicacao e comprometimento com a primeira infancia.
Respeitamos a participacgao, a inclusao, a diversao e a satisfagao em participar
de cada momento como unico.
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Nossa escola fisica mudou de lugar e nos fez viver um outro contexto, ex-
plorar diferentes fungOes e espacos que a casa-escola pode nos proporcionar,
tornando-nos pertencentes ativos do nosso lar.

Os Encontros de Aprendizagens tém sido momentos incriveis e de grandes
trocas. O protagonismo infantil € uma descoberta do sujeito, sendo ele o autor
dos seus sonhos e de suas verdades. Protagonizar € oportunizar o fazer.
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Segundo Antonio Cicero, no poema “Guardar”: “Guardar uma coisa nao é
escondé-la ou tranca-la. (...) Guardar uma coisa é olha-la, fita-la por admira-
la, isto €, ilumina-la ou ser por ela iluminado.” E ele continua afirmando que:
“Guardar uma coisa é vigia-la, isto é, fazer vigilia por ela, isto é, velar por ela,
isto €, estar acordado por ela, isto €, estar por ela ou ser por ela”. Ao fim ele
conclui: “Por isso se escreve, por isso se diz, por isso se publica, por isso se de-
clara e declama um poema: Para guarda-lo: Para que ele, por sua vez, guarde
0 que guarda (..) Por guardar-se o que se quer guardar” (CICERO, 1996). Este
trabalho é um desejo de “guardar” como nos sugere Antonio Cicero. Mas nao
guardar uma simples experiéncia, desejo guardar dias que estou vivendo, olhan-
do, admirando e iluminando (e também sendo por elas iluminada). Fazer uma
espécie de “diario da quarentena” como fez Lopes (2020), partindo da mesma
afirmagao da autora do quanto é dificil ler, escrever e estudar na quarentena.
O maior desafio foi me concentrar para estudar os textos academicos em um
suporte digital em frente a um computador e criar motivagao para estar ali.
Diante desses conflitos virtuais, me desafiei a participar de uma sele¢ao online
e que hoje participo na trajetdria como bolsista em ambiente remoto.

Utilizo a metodologia minuscula (GUEDES; RIBEIRO, 2019), que redefinem
o foco e que abrem os sentidos, apostando na importancia no pequeno, no
miudo, no corriqueiro e nas narrativas (minhas, nossas e das criangas e que
reverberam como ondas por todo o nosso corpo). Utilizo-me ainda de uma
metodologia errante (OSTETTO, 2019) que se faz no caminho e que, por isso
mesmo, nao sabemos onde ira chegar. “Resta, pois, a experiéncia do caminhar,
de enveredar-se por trilhas, experimenta-las, experiencia-las; perder-se, quica,
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para ja, se encontrando, tomar outros caminhos, fazer outros caminhos no ato
mesmo de caminhar” (GUEDES; RIBEIRO, 2019, p. 20).

Este trabalho é a narrativa e/ou relato do que venho observando desde a
minha insercao como bolsista de pratica discente da Educacao Infantil Coluni
UFF, desse modo € também minha trajetoria como estudante de Pedagogia
em tempos remotos, da minha tentativa de ser bolsista no “grande quadrado
das telas” e da minha aproximagao na busca, junto com um coletivo de pro-
fessoras e comunidade escolar, pela manutencgao de vinculos e afetos com as
criancas e suas familias durante esse periodo remoto. Narrar essa trajetoéria
pessoal e académica é também tocar sobre a educagao diante do impacto que
a pandemia tem trazido desde 2019 e sobre esse cenario que ja percorre por
quase dois anos. A pandemia do Covid-19 trouxe preocupagoes e gerou muitos
desafios para a educagao e principalmente para a Educacao Infantil. Iniciei
meu processo como bolsista, repleta de perguntas iniciais: Como assegurar que
as criangas da Educacgao Infantil continuem tendo acesso ao curriculo dessa
importante etapa da Educacao Basica? Desenvolvendo assim suas habilidades
sociais e expressivas, conseguir manter o cuidado e a seguranga delas, dos
familiares e de todos os profissionais da educagao ali alocados? Como asse-
gurar que as criangas desse segmento tenham disponiveis recursos e suportes
digitais em casa para acompanhar essa nova realidade de encontros virtuais?
Como garantir que elas tenham uma nutricao adequada, sabendo que muitas
das criancas dependem das refeicoes oferecidas nas escolas e com o fecha-
mento desses locais a nutri¢cao deles fica comprometida? Como lidar com a
evasao escolar no esquema remoto? Estariam elas, as criangas, nesse momento
diante de uma maior exposicao a violéncia e a exploracao? Como a pandemia
acentuou ainda mais a desigualdade educacionais? Essas foram questoes que
serviram como pano de fundo para minha reflexdes apresentadas neste tra-
balho. Concordamos com Guedes e Ribeiro quando afirmam que conhecer nao
pode ser pensado fora da relacao entre pensar e sentir. Isso implica, sequndo
esses autores, em um modo de fazer pesquisa que insiste na escuta, na atengao
e no estar presente. “Sim, pesquisar exige interrogar-se” (GUEDES; RIBEIRO,
2019, p. 33).

Nos encontros vivencio experiéncias de escuta e observacao com as crian-
cas e Me dou conta de como elas trazem tanto conhecimento para nds. A cada
encontro uma novidade, uma atividade que elas mesmo propoem. Ja falaram
sobre 0 uso da mascara para afastar o virus, passeio culturais, a valorizacao da
profissao do gari, e até sobre reciclagem.

Ao narrar essas experiéncias como bolsista, revivo e reconto historias e as-
sim me reafirmo. Desse modo, posso modificar-me e recriar novas historias.
Pois “as histdrias vividas e contadas educam a n6s mesmos e aos outros (CLAN-
DININ; CONNELLY, 2015, p. 18).

48



Através dos relatos que conto aqui, dou forma as minhas experiéncias e
atribuo sentidos onde antes nao tinha, assim construo consciéncia histérica a
meu respeito e das aprendizagens que construo nos territérios (no momento
remotos) que eu habito com meus pares e com as criancas, para Passeggi, Souza
e Vicentini (2011, p. 371), faco isso “mediante os processos de biografizacao”.

Quando escrevo e narro meus processos autobiograficos como bolsista da
Educacao Infantil, distancio-me e tomo consciéncia de crencgas, valores e sa-
beres, me apropriando da “historicidade de suas aprendizagens (trajeto) e da
consciéncia, historica de si mesma em devir” (PASSEGGI, 2010, p. 1). Assim, ao
narrar, eu decido o que deve ser revelado e abandonado, tomando o meu per-
curso vivenciado como sujeita (SOUZA, 2007).

Essas narrativas oportunizam a nds estudantes, que estamos em processo
de formacao “falar-ouvir e ler-escrever” (idem, p. 67) sobre nossas experiéncias
formadoras através do vivido, manipulando de forma inédita e pessoal, sub-
jetividades que sao unicas. Ao narrar, nao estou meramente contando minha
vida, mas revelando a vida social e cultural do contexto onde vivo e também
aqueles que narro, pois segundo Guedes e Chaves (2020, p. 180) “estudar a edu-
cagao e também estudar as experiéncias”, pois como nos alerta Freire (1998,
p. 32-33) “carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o corpo molhado
de nossa histodria, de nossa cultura; a memoria as vezes difusa, as vezes, nitida,
clara, de ruas da infancia, da adolescéncia; a lembranca de algo distante, que,
de repente, se destaca limpida, diante de ndés em noés”. Posso dizer que em
um dos encontros, voltei ao passado, lembrando da comida da infancia e de
memorias vividas com meus avos e que hoje elas ali estavam vivenciando.

Viver essa experiéncia € me conectar com a vida, é entender o papel da es-
cola, principalmente dos educadores no meio de tanto caos, € ouvir, observar,
sentir cada reagao, cada alegria, cada desencanto, é saber que ali nao € sé um
espaco de ensinar, € um espago de viver.
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A Escola SESC de Ensino Médio desenvolve um Programa de Iniciacao Cienti-
fica para os seus alunos. Esse programa é dividido em duas partes: Letramento
cientifico, para os alunos da 1° série e Pesquisa de campo, para os alunos da
2 ? série. No Letramento cientifico, os alunos sao apresentados aos conceitos
basicos do fazer cientifico, como: método cientifico, metodologia de pesquisa,
tipos de pesquisa, analise dos dados, regras da ABNT, comunicagao cientifica,
aprendizagem criativa, fontes de pesquisa e historia da Ciéncia.

Na 22 série, os alunos se dividem em grupos, por areas de interesse, que sao:
Psicologia, saude e Sociedade; Escola SESC e seus processos educativos; Cién-
cia, Tecnologia, Saude e Meio Ambiente, Movimentos Sociais e Emancipagao,
Expressoes Contemporaneas e Juventude(s). Com o objetivo de desenvolver
uma pesquisa, ou seja, colocar, em pratica os saberes que foram desenvolvi-
dos na etapa anterior. Assim, este trabalho é um fruto dessa acao pedagogica
desenvolvida pela Escola SESC de Ensino Médio. Ele possui trés autores ori-
undos do ensino médio e foi orientado pelo professor Daniel de Oliveira Lima,
docente da instituicao. A pesquisa tem como énfase ampliar a capacidade dos
estudantes de investigar a realidade, compreendendo, valorizando e aplicando
0 conhecimento sistematizado, por meio da realizacao de praticas e produgoes
cientificas relativas a uma ou mais Areas de Conhecimento. Para tanto, bus-
cam envolvé-los em situagdes de aprendizagem que os permitam produzir
conhecimentos, criar, intervir na realidade e empreender projetos presentes e
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futuros (BRASIL, 2017). Assim, oportunizar aos alunos a vivéncia dos sabores e
dessabores de uma pesquisa académica € um grande passo para a valorizagao
do saber cientifico. A sequir, sera apresentado a pesquisa desenvolvida pelos
alunos.

A pandemia do novo coronavirus, que ocorreu no ano de 2020, desestrutu-
rou todas as possiveis rotinas e fez a sociedade refletir sobre seu modo de vida.
Com isso, a melhor estratégia para se combater a propagacao desse virus foi o
isolamento social. Assim, ao adotar tal medida, houve a criacao de uma rotina
com massivo e diario uso das redes sociais. Para tentativa de entendimento e
melhora da nova realidade ocorreram uma profusao de lives e webnieres com
foco na tematica da educacgao. Diante desse cenario, as escolas optaram pela
adocgao do Ensino Remoto Emergencial (ERE) como uma forma de adaptagao
em meio ao momento delicado. Isto &, as praticas pedagogicas foram mediadas
por plataformas digitais, como aplicativos com conteudo, tarefas, notificacoes
e/ou plataformas sincronas e assincronas (ALVES, 2020).

Assim, ocorreu uma grande discrepancia nas aulas oferecidas. Porque as
escolas particulares por serem melhores estruturadas conseguiram se adaptar
de maneira mais rapida, enquanto as escolas publicas sofreram ainda mais com
as condicoes severas. Tal situacao fez com que fosse agravado a desigualdade
ja existente na educacao do pais. Com os dados das Secretarias de Educacao
foi possivel identificar um apagao do ensino publico na pandemia. Como por
exemplo, em 2020, apenas 25 estados e o DF implantaram o ensino remoto,
enquanto o estado da Bahia nao proporcionou aulas online, apenas roteiros de
estudo. Ou seja, mesmo com um amplo debate nacional e internacional sobre
como possibilitar que as aulas fossem retomadas, a rede publica encontrou
grandes desafios, tanto como pedagdgicos como sociais.

Diante desse contexto, essa pesquisa busca identificar a visao tanto de pro-
fessores, quanto de alunos sobre esse momento impar no pais. Considerando
realidades distintas que constroem o tecido social do Brasil.

O questionario foi elaborado com 10 questoes de multipla escolha e 4 dis-
cursivas, obtendo um total de 158 respondentes onde 71,3% se identificaram
com o género feminino, 27,5% como género masculino e 1,3% preferiram nao
se identificar. Além disso, a idade media dos participantes era entre 16 anos,
refletindo bem o publico-alvo: alunos do ensino médio. Tal instrumento foi dis-
ponibilizado pelas redes sociais dos autores, o que facilitou a participacao de
adolescentes na pesquisa.

O questionario foi aplicado em todas as unidades federativas do pais, porém
0s que tiveram uma participagao mais ampla foram: Sao Paulo, com 22,5%; Rio
de Janeiro, com 21,3% e Tocantins com 13,8% de respondentes. A forma mais
eficiente do recebimento da pesquisa foi o WhatsApp com alcance de 79% dos
participantes. De acordo com os dados da pesquisa, 49% dos participantes de-
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clararam-se como estudantes de rede publica e a outra parte como estudante
da rede privada e 95% do total afirmaram ter dito ensino remoto durante a pan-
demia. Entre outras caracteristicas, 99,3% afirmaram ter aparelhos eletronicos
para estudar, porém, 17% utilizavam apenas o computador, enquanto 0 uso
concomitante do computador/notebook e celular teve um numero de 64,7%
e apenas o uso do celular 13,7%. Ou seja, os alunos que participaram da pes-
quisa, tiveram condigoes tecnoldgicas de acesso ao ensino remoto.

Na entrevista com os professores, composta por 3 perguntas, foram iden-
tificados os sequintes elementos : todos tiveram dificuldades de adaptacao e
nao se sentiam adaptados até a data das entrevistas; assim como relataram
desgastes fisicos e emocionais, pois a lida do trabalho remoto exigia muito
concentracao. Um dos entrevistados afirmou nao ter dito uma rede de apoio ins-
titucional, discordando da opiniao dos outros dois docentes. Além disso, acres-
centou que recebia pedidos de ajuda dos seus alunos para tratar de questoes
pessoais, emocionais e académicas.

Por fim, essa pesquisa concluiu que o ensino remoto foi um grande desafio
tanto para os alunos, como para os professores. Além disso, aspectos de saude
mental foram relatadas tanto pelos professores como pelos alunos. Indicando
que a pandemia afetou a todos e todas de diversas maneiras. Além disso, esta
pesquisa aponta que a educagao dos jovens na pandemia foi sensivelmente
afetada, o que vai demandar novas agoes e politicas publicas para a educagao
nos proximos anos.
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a) Problematica anunciada e desenvolvida:

Este relato de experiéncia apresenta os resultados da investigacao “Germi-
nagao”, realizada com criancas de 4 anos do Centro Educacional de Floriano-
Sesc. O intuito da pesquisa foi envolver as criangas com as familias, encluindo
a casa como um laboratério de pesquisa, e despertar nas criangas o espirito in-
vestigativo, trazendo a alegria da intensidade, do inesperado e do pensamento
questionador em busca de novas experiéncias.

A investigagao sobre germinacao iniciou nos encontros remotos, conectando
as criangas com a natureza de forma significativa, uma experiéncia inspirada
de multiplas linguagens, interpretando como as criangas constroem teorias
sobre suas investigacoes.

Olhar mais atento e sensivel para BRINCAR com as ideias sobre a vida! Uma
experiéncia que estimulou em nossas criangas muitas possibilidades de ex-
plorar a natureza e refletir, transitando no mundo de possibilidades entrelaca-
dos com a pesquisa e experiéncia de forma social e afetiva.

A pesquisa realizada durante algumas semanas fez nossa criangada com-
partilhar HISTORIAS, VOZES, SABERES e SONHOS. Ouvimos muitas hipoteses
das criancas sobre o que seria germinagao, assim a experiéncia foi sendo for-
talecida e aprofundada com as hipoteses do grupo.

Colocamos em pratica a experiéncia com algumas sementes selecionadas
pelas criancgas. A professora participou da PESQUISA com as criangas usando
uma batata para sua experiéncia, estar ao lado das criancas possibilitou obser-
var como elas interpretam suas descobertas, construindo sentindo a cada fala,
expressao e olhar, modos que apontam caminhos para interpretar o mundo.

Nos encontros online materializamos o pensamento apresentando nossas
ideias nos desenhos, palavras e fotografias, possibilitando muitos dialogos e
interacao. AS CRIANCAS SAO GRANDES PESQUISADORAS e a experiéncia com
GERMINACAO ofereceu muitas possibilidades de descobertas, tecendo saberes,
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expressando linguagens, hipoteses de forma significativa, tornando visivel
alegria das criancas em compartilhar novas descobertas, proporcionando no-
vos conhecimentos de aprendizado atraves da investigacao e experimentagao,
buscando o conhecimento de forma social e significativa, PERMITINDO UM
MUNDO DE EXPERIENCIAS QUE DAO SIGNIFICADOS AS APRENDIZAGENS.

b) Indicacao de metodologia e referencial tedrico

A acao pedagdgica teve como metodologia a pesquisa qualitativa, onde
foram propostas as criangas a utilizacao de uma variedade de sementes que
fazem parte do seu cotidiano que sao encontradas em casa. No primeiro mo-
mento, foi realizado um levantamento dos conhecimentos espontaneos das
criancas em relacao ao tema. “A raiz sai de dentro de um buraquinho da se-
mente... bota a sementinha na terra... enterra ela daqui um dia a flor sai da se-
mente”. Em resposta aos questionamentos levantados, as crian¢as comegaram
a discutir e levantar suas hipoteses sobre o tema apresentado pela professora,
registrando suas hipoteses através de videos, desenhos, fotografias para pos-
terior analise.

Freire (1997), diz que é preciso experiéncia a teoria para compreendé-la. A
realizacao de experimentos em Ciéncias representa uma excelente ferramenta
para que o aluno, ao fazer a experimentacao do conteudo, possa estabelecer a
dinamica e a relacao entre teoria e pratica. Bazin (1987) também discute a im-
portancia da experimentacao no processo de aprendizagem, seqgundo ele, 0 mé-
todo tradicional de memorizacao, ainda amplamente utilizado em salas de aula
nao é tao eficiente, e aposta em uma maior relevancia da experimentacao.

As etapas de cada experimento foram apresentadas nas aulas remotas. Du-
rante a pesquisa, as criangas puderam vivenciar esse processo em contato com
a natureza, adquirindo aprendizagens sobre 0 meio ambiente e usando as tec-
nologias digitais para registrar sua experiéncia de forma social e significativa.

c) Conclusoes e/ou resultados parciais.

O estudo demonstrou que as criangas participantes da pesquisa revelaram
autonomia buscando novos sentido as descobertas, investigando e experi-
mentando, considerando as experiéncias vividas uma continuidade da nossa
histdria. Buscamos estabelecer uma relacao com a familia e a escola nos en-
contros online, além disso, foi possivel perceber que as tecnologias digitais
colaboraram no registro e na divulgacao dos acontecimentos, possibilitando
que as criangas analisassem o que observavam e compartilhassem suas ex-
periéncias com o grupo. Nesse sentido, elas potencializam as aprendizagens,
principalmente ao possibilitarem que a documentacao do processo de desen-
volvimento das acdes pedagogicas seja feita por meio do olhar infantil.
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Este trabalho discorre sobre a importancia do brincar livre, com materiais de
largo alcance e na natureza e parte de uma analise de vivéncias com as crian-
cas da Escola Sesc Niterdi, com recortes da turma “Sementes” em 2019, e do
grupo de 3 anos de 2021 no retorno ao presencial, com ensino hibrido. Crian-
cas devem ter experiéncias libertadoras, expressando-se por meio do brincar,
conectando-se com suas raizes e criando familiaridade com a construgao da
sua identidade.

Enfatizamos a importancia de brincar durante toda vida para que isso nao
se perca. O brincar € coisa séria e, portanto, nao deve haver restricao de idade.
Aprender a brincar - de formas diversificadas - € fundamental, assim como
o papel da escola nesse processo. Ela se torna relevante, ja que € o primeiro
lugar de experiéncia das criangas fora do meio familiar e nela se constréi a
memoria de relacao com a natureza na infancia e o que aprendem enquanto
brincam.

O interessante dessas experiéncias é que essas criancas brinquem no quin-
tal da escola utilizando materiais de largo alcance, objetos reais, enriquecendo
totalmente o processo. Isso o0s incentiva a produzirem construgoes imaginarias,
sonoras e materiais, indagando o visivel e deixando-o de lado para enxergar o
oculto.

A escola é lugar de aprofundar cultura e realizar atividades ludicas com ele-
mentos regionais, feitos com uma diversidade de materiais, texturas, cores e
cheiros, trazendo a marca do bioma local. Por isso, ela precisa estar preparada
para a crianca. E fundamental haver areas externas disponiveis para a explo-
racao, permitindo multiplas experiéncias sensoriais, como desenhar no chao
de terra com galho de arvore, construir brinquedo de pedras. Isso possibilita
enxergar além das aparéncias e desconstruir o tradicional, utilizando materiais
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encontrados na natureza que, no primeiro olhar, parecem nao ter utilidade.
Na verdade, sao de extrema importancia para o desenvolvimento sadio das
criancgas.

Tal cenario proporciona experiéncias do brincar livre e impulsiona cons-
trucoes efémeras. Brincar livre é conectar-se com os quatro elementos, mas
envolve também cair, se machucar e levantar, pois entre um tombo e outro, a
crianga cria resisténcia para lidar com o mundo. Efémero define-se por aquilo
que é passageiro, temporario, transitério. Logo, as Construcdes Efémeras sao
tudo que podemos construir, desconstruir e reconstruir, perpetuando-se ape-
nas com imagem e a memoria. Por isso € preciso libertar as criancas para se
arriscarem, pois ha momentos em que tudo vale a pena.

A maior riqueza do brinquedo nao esta nele e sim na imaginagao de quem
brinca. Os materiais oriundos de outros lugares carregam uma histéria anterior
que pode servir como base para as construgoes, tornando-se pretextos para
criacoes e inovacgoes. “Nao qualquer brinquedo, mas o brinquedo construido
pela crianca, dos restos de materiais, dos materiais da natureza” (GANDHY,
2013, p. 11).

Através desses materiais, brinquedos e brincadeiras, a crian¢a organiza o
pensamento, assimila 0s conceitos basicos de cor, forma e tamanho, além de
realizar atividades mentais de sele¢ao, comparacao, classificacao e ordenacao.
Esses brinquedos podem e devem ser construidos de forma adaptada, permi-
tindo que a crianca tenha algo de prépria autoria, personalizado conscientizan-
do-se para a preservacao do meio ambiente.

Assim, auxiliam na elaboracao do raciocinio, passando gradativamente do
concreto para o abstrato. Além disso, contemplam os campos de experién-
cia, desenvolvendo a criatividade, a consciéncia ambiental e promovendo a in-
clusao. “Os brinquedos e o espaco organizado podem sugerir brincadeiras, mas
nao as determinam. As criangas podem usar um mesmo brinquedo de maneiras
muito diferentes” (SESC, 2015, p. 26).

Em 2019 vivenciamos situagoes enriquecedoras com criangas de 4 anos, a
turma “Sementes”, escolhido por eles em uma votacao animada. Assim viviam
as Sementes, germinando e brotando milhdes de ideias, respeitando e admi-
rando o contato com a natureza.

Certo dia, uma das criancas encontrou um tomate cereja no caminho da
escola e, durante a rodinha, apresentou a sua descoberta para todos, demons-
trando interesse em saber o que poderia ter dentro. Conversamos sobre o fruto,
observamos sua forma, cor, analisamos cheiro, peso, tamanho e por fim, curio-
sidade sanada a base de olhares atentos!

Ao final da observacao, outra crianca nos informou que “quando era menor”
ja havia feito o plantio de tomate com seu pai, que trabalhava em uma fa-
zenda. Contatamos essa familia que nos informou que o pai morava num sitio
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e estava vindo visitar o filho. Aproveitamos para valorizar os conhecimentos
dessa familia e convidamos o pai a fazer uma oficina de plantio de tomate. As
criancas tiveram, algumas pela primeira vez, contato com terra, instrumentos
de jardinagem, técnicas de plantio e, assim, observamos por meses todas as
etapas de crescimento do tomate.

Todo dia surgiam ideias novas e, com 0S recursos e espagos verdes que o
Sesc Niteroi oferece as criangas, foi mais facil o caminho que percorremos,
enquanto professoras, mediando e pondo em pratica 0 ensejo por vivenciar e
aprender em meio a natureza. Experimentamos passeios ao ar livre, ao Espaco
Verde - ambiente da unidade com plantagoes diversificadas - piquenique e
contacao de histéria debaixo da mangueira, interacdées com 0s passaros, mi-
cos e insetos presentes nesses locais, brinquedos e jogos com elementos da
natureza, construcoes efémeras, observacao do céu, dentre outras atividades
educacionais.

Como mediadoras do conhecimento, deixamos as criangas livres para mon-
tarem seu roteiro de aprendizagem e assim vivemos aquele ano inteiro: ex-
perimentando, sentindo, descobrindo, refletindo e analisando a educacao fora
da gaiola, sequindo uma das contribuicdes de Paulo Freire: (...) ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria produg¢ao
ou a sua construgao” (2003, p. 47).

Entretanto, durante a pandemia, as criangcas foram superprotegidas pelas
familias, desacostumaram ou nem tiveram a oportunidade de ter contato com
0 outro e com a natureza. No recente retorno ao presencial, elas chegam a
escola com dificuldades de se separar do responsavel, mesmo que por pouco
tempo. Os brinquedos estruturados que antes atraiam e prendiam demais a
atencao delas, agora ja nao tém mais o mesmo efeito. Na turma de trés anos,
por exemplo, ainda perguntam varias vezes: Onde esta a mamae? O papai ja vai
chegar? Esta na hora de ir embora?

Percebemos que uma das poucas brincadeiras que atualmente prende mais
a atencao delas, permitindo que se desvencilhem do ambiente familiar, € o
contato com a natureza. Para nossa sorte, o quintal da escola é enorme, po-
demos explorar a natureza de diversas formas.

Elas adoram fazer descobertas, tocar nas plantas, “colheitar™ folhas, galhos,
sementes e admirar a beleza e diversidade do nosso jardim. Também apontam
e ficam muito empolgadas quando veem animais, geralmente insetos, des-
pertando uma vontade enorme de observar e descrever suas caracteristicas,
bem como seu percurso, especulando sua trajetéria e seus objetivos.

! Colheitar: recolher elementos da natureza. (Definicao adquirida durante uma forma-
¢ao pedagdgica).
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Com isso, afirmamos que plantas podem sim fazer parte da brincadeira, tudo
se transforma em possibilidades. Em pouco tempo de atividades presenciais,
tivemos muitas vivéncias fortalecendo esse contato com a natureza em cami-
nhadas pela nossa unidade — o0 que nos possibilitou uma troca muito rica com o
jardineiro - além das musicas que falam sobre esse tema. Brincamos e fizemos
diferentes atividades com os elementos da natureza, sempre com as criangas
protagonizando os processos.

Analisando e refletindo as praticas pedagogicas e vivéncias, concluimos que
antes da pandemia, criar o vinculo com a natureza ja era comum em nossa ro-
tina. Agora no ensino hibrido, conseguimos manter tal conexao e, quem sabe,
até intensifica-la. “O brinquedo livre, construido pela crianca, € meu interesse
fundamental. Dele advém o rastro do labor infantil. Por ele, pude encontrar a
alma da crian¢a” (GANDHY, 2016, p. 21). A natureza tem o poder de desenvol-
ver a imaginagao e € promotora de saude. Por ficarem isoladas em casa devido
a0 cenario, as criangas e adultos encontram nessa aproximagao com 0 meio
ambiente uma forma de recarregar suas energias e de libertar-se.
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educacao e natureza; pratica docente; crianga; brincar livre.
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O trabalho aqui partilhado tem como objetivo tecer reflexdes sobre o brin-
car e a forma como este foi redimensionado pelo contexto pandémico, a partir
da observacao das criancas presentes nos encontros remotos realizados pela
Educacao Infantil do Colégio Universitario Geraldo Reis (Coluni/UFF), denomi-
nados encontros de Manutencao de Vinculos e Afetos, que aconteceram via
plataforma Google Meet. A proposta tematica surge da necessidade de duas
bolsistas de pratica discente, vinculadas ao projeto Registros como instrumento
de investigagdo da prdtica pedagdgica na Educagdo Infantil do Coluni UFF (em
tempos de pandemia), graduandas do curso de Pedagogia na Universidade Fe-
deral Fluminense, de buscar compreensoes a partir do questionamento sobre
0 modo como as criang¢as tém interagido nos encontros remotos dos meses de
junho a setembro de 2021.

Para orientar essas reflexdes, parte-se do levantamento dos registros pes-
soais das discentes-bolsistas, realizados durante os encontros remotos, a fim de
buscar pistas (GINZBURG, 2014) dos modos de ser e agir das criangas nesse es-
paco extra fisico. Esses registros, em dialogo com os autores Vigotski, Boaven-
tura Sousa Santos, Luciana Ostetto, Madalena Freire, Angela Borba, Manuel
Jacinto Sarmento e Manuel Pinto, se configuram como o caminho tedrico-me-
todologico na realizacao desta pesquisa. Os registros foram produzidos a partir
de um olhar ativo e reflexivo (FREIRE WEFFORT, 1995), observando as criangas
nao a partir do que lhes falta, mas sim da poténcia de seus saberes, na procura
do que elas nos revelam sobre seus modos de ser e se apropriar dos significa-
dos no mundo (OSTETTO, 2017).

Segundo Santos (2021), o contexto atual de pandemia causada pela Covid-
19 traz a tona potenciais de conhecimento que permitem revelar outras pers-
pectivas de um objeto estudado, neste momento que o autor define como de

62



Excecao em tempos Excepcionais. Dessa forma, entende-se que, alterada a rea-
lidade dos tempos, transmutada em tempos de excepcionalidades, € possivel
lancar olhares sobre um objeto, permitindo tracar entendimentos significativos
gue um momento anterior a este nao proporcionaria.

Assim, as discentes direcionam o olhar para as relagoes e os modos de ser
das criancas participantes dos encontros remotos, buscando evidenciar o vivido,
refletindo sobre ele, colhendo, a partir dai, possibilidades de pensar sobre como
se comportam e se relacionam as criangas no contexto dos encontros remotos,
contexto esse excepcional. Explicita-se com isso a importancia dessa pesquisa,
que vem somar suas consideracoes aos estudos sobre as infancias ja realiza-
dos antes da pandemia e aos que, como este, vém sendo realizados dentro da
atual “excepcionalidade excepcional”, em busca da continua reflexao sobre as
criancas e seus modos de se desenvolverem e se expressarem no mundo. Aqui,
entende-se Infdncia como categoria social, com elementos de homogeneidade,
de sistemas de representacoes e crencas que podem diferir a depender dos
contextos socio-historicos em que as criangas - atores sociais produtores da
cultura das infancias - estao inseridas (PINTO; SARMENTO, 1997).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (BRA-
SIL, 2009), documento normativo que estabelece principios orientadores a
serem observados na realizagao das praticas educativas desse segmento, ins-
tituem como eixos norteadores das propostas pedagogicas as interacoes e a
brincadeira. Isto porque interacoes e brincadeiras exercem um papel funda-
mental no desenvolvimento das criangas.

Ao se debrugarem sobre os registros, as estudantes refletem e evidenciam
que a brincadeira foi um pilar principal nos encontros remotos. A brincadeira
€ um modo de reapropriacao e ressignificacao de elementos cotidianos, uma
alternativa que, segundo Vigotski (2008), se da em decorréncia dos desejos ir-
realizaveis das criangas. Tais irrealizagoes, nesse contexto pandémico, parecem
configurar-se como o desejo de estarem juntas, brincarem juntas e comparti-
lharem experiéncias de forma presencial, situagées que nao ocorrem desde o
ano de 2020, devido a necessidade da tomada de medidas preventivas contra
a Covid-19, como o isolamento e o distanciamento social.

De acordo com Borba (2007), as criangas, ao brincar, reinventam aspectos
culturais por meio de sua participagao ativa no/com o mundo. Desse modo,
nos encontros remotos, novas alternativas para brincadeiras conhecidas foram
apresentadas pelas criancas, que se apropriaram deste novo cotidiano (tec-
noldgico) e ressignificaram aspectos ja aprendidos por elas, no desejo irrea-
lizavel de estarem brincando juntas presencialmente.

Por meio dos registros pedagdgicos, torna-se possivel refletir sobre as prati-
cas cotidianas em dialogo com os referenciais teoricos. Isso porque, ao regis-
trar os acontecimentos e revisita-los em leituras criticas e reflexivas, tem-se a
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oportunidade de olhar para o contexto registrado de modo a pensar e repensar
o fazer docente, as relagoes e as brincadeiras realizadas nos momentos viven-
ciados. Encontram-se, nos registros, pistas, indicios, dos modos das criancas de
ser e estar no e com 0 mundo e, também, caminhos para avaliacao, reflexao
e planejamento do fazer docente. Com base nas compreensoes e evidéncias
oportunizadas pelos registros, pode-se perceber que o brincar foi redimen-
sionado pelos encontros nao-presenciais.

Um exemplo em que é possivel perceber essa ressignificacao € a brincadeira
de pique esconde realizada em um dos grupos. As criangas gostam bastante
dessa brincadeira e frequentemente a propoem nos encontros. A cada nova
experiéncia surgem novas condi¢oes ou formas de realiza-la, mas o que perma-
nece € a vontade de estarem juntas brincando. A brincadeira recria-se em tela,
as criangas se escondem enquanto uma professora, bolsista ou crianca conta e
tenta adivinhar em que lugar da casa elas estao escondidas.

O ato de brincar parece configurar-se como ato de resisténcia nos tempos a-
tuais. Isso porque, em uma realidade pandémica, sao reduzidas as possibilidades
de trocas fisicas de afeto, de compartilhamento de brinquedos, de fantasiarem-
-se juntas, e de compartilharem experiéncias e aprendizagens no cotidiano dos
espacos escolares. Assim, o brincar com o grupo de adultos e criangcas, mesmo
que via telas de computadores, celulares ou tablets, se torna bem mais do que
uma proposta pedagogica rotineira, mas sim um ato de resisténcia a realidade
pandémica, de forma leve, imaginativa, alegre e, acima de tudo, nova.

No contexto excepcional da pandemia, o brincar e a brincadeira parecem
continuar presentes no cotidiano das criangas, resistem como forma de ser e
estar no mundo (BORBA, 2007), na satisfacao dos desejos ainda irrealizaveis
delas estarem juntas para brincar e interagir fisicamente. Por meio da brin-
cadeira, as criangas resistem as impossibilidades com as quais se deparam e
buscam supera-las, mesmo que de maneira inconsciente.

Cabe ressaltar a poténcia dos encontros denominados Manuten¢do de Vin-
culos e Afetos, que a Educacao Infantil do Coluni UFF vem desenvolvendo com
as criangas, desde 2020, possibilitando, incentivando e promovendo essa re-
sisténcia.

Mostra-se significativo o acolhimento por parte de toda comunidade edu-
cativa - docentes, bolsistas, discentes, familiares — para as formas proprias
pelas quais as criangas resistem e ressignificam essa crise politica, social e
humanitaria: brincando. Que elas possam ser escutadas em suas apropriacoes
e reformulacdes do presente, e que, possamos aprender, coletivamente, a criar
novas possibilidades, aprendendo com o mundo, com o outro e principalmente
com as criangas.

Ademais, é imprescindivel apontar que acompanhar as transformacgoes da
brincadeira pelo contexto remoto dos encontros e perceber que é um ato de
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resisténcia a realidade atual, € muito impactante para o fazer docente e para
a formacao de professoras das infancias. A brincadeira se evidencia — mais
do que nunca - como um fator indispensavel e estruturante para a Educacao
Infantil, e ensina aos professores, bolsistas e criangas novas possibilidades de
brincar e aprender a ser e agir no mundo.
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brincadeira; criancas; educacao infantil e pandemia; infancias e pandemia; registros
pedagdgicos.
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A educacao e saude sao direitos humanos essenciais, tao importante como
outros direitos garantidos pela Declaragao Universal dos Direitos Humanos, de
1948: liberdade, alimentagao, seguranca, nacionalidade etc.

A educacao e saude sao duas das principais dimensoes que contribuem para
a qualidade de vida, e também sao consideradas como 0s maiores e 0s me-
Lhores recursos para o desenvolvimento individual, social e econdmico.

Com o isolamento social estabelecido por conta da COVID19, as familias se
viram obrigadas a ficar reclusas dentro de casas, com isso a possibilidade de
acidentes domésticos aumentou.

Portanto, reunimos as areas de Educacao e Saude do Sesc Barra Mansa e
elaboramos uma série, com oito episodios em formato de cards sobre: “Aci-
dentes Domeésticos na Infancia.”

A medida que a crianca vai crescendo, faz parte do seu desenvolvimento a
curiosidade e, movimentar-se em busca de novas descobertas passa a ser cons-
tante no seu dia a dia.

Com a adocgao de atitudes simples e supervisao continua, pode-se evitar
acidentes graves. Os acidentes na infancia representam importante causas de
morte, gerando enorme sofrimento as familias.

O projeto Sesc Mais Infdncia, iniciativa do Sesc RJ, trata-se de um programa
de Educagao Complementar que envolve pais, responsaveis e comunidade no
desenvolvimento das criangas. Espacos organizados com a perspectiva de valo-
rizar as culturas da infancia por meio de atividades e temas ligados ao desenvol-
vimento, criacao e inventividade, compartilhamento de ideias e conhecimento.

O Projeto Saude Atitude, também iniciativa do Sesc RJ, realiza discussoes
sobre prevenc¢ao de doencas e seus agravos bem como a promoc¢ao a saude.
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Com a juncao de ambas as areas falamos sobre: Sua Casa Segura, com 0s
seguintes temas: Quedas, Queimaduras, Sufocamento, Choque-Elétrico, Afoga-
mento, Atropelamento, Acidente no Transito e Intoxicacao.

Objetivos
Objetivo Geral:

Contribuir para a seguranca das criancas principalmente na fase da infan-
cia, nas quais durante a pandemia tem passado mais tempo em casa facilitan-
do para o aumento de acidentes domésticos pois mesmo em familias cujos
membros cuidam dos filhos, acidentes podem acontecer durante um pequeno
descuido.

Objetivos Especificos:

Dar acesso aos bens culturais e a diversidade da experiéncia com a cultura,
a arte e educacao.

Assegurar uma agao docente efetiva que promova aprendizagens significa-
tivas através da ludicidade.

Analisar criticamente os determinantes sociais da saude.

Listar atitudes basicas de primeiros socorros necessarios para situagoes de
acidentes domésticos com as criancas.

O tema proposto esta inserido nos Objetivos de Desenvolvimento Susten-
tavel (ODS) dentro dos itens 3 e 4: Saude e Bem-Estar e Educagao de Quali-
dade, respectivamente em que baseiam o compromisso com as crian¢as nas
areas de Saude e Educacao. Os acidentes na infancia representam importante
causas de morte, gerando enorme sofrimento as familias.

Neste sentido, realizamos uma série, Sua Casa Segura, com 8 episodios sen-
do os seguintes temas: Quedas, Queimaduras, Sufocamento, Choque-Elétrico,
Afogamento, Atropelamento, Acidente no Transito e Intoxicacdo. A medida que
a crianga vai crescendo, faz parte do seu desenvolvimento a curiosidade e,
movimentar-se em busca de novas descobertas passa a ser constante no seu
dia a dia. Um lembrete relevante, é de nao exigir da crianga mais do que ela €
capaz de entender e realizar. Com a adogao de atitudes simples e supervisao
continua, podemos impedir acidentes, que levam a morte ou deixam sequelas,
comprometendo as outras fases do ciclo de vida.

E importante ressaltar que as condicdes sociais em que as pessoas vivem
e trabalham, isto é, fatores sociais, econémicos, culturais, étnicos/raciais, psi-
colégicos e comportamentais podem influenciar na ocorréncia de problemas
de saude na populagao. Estas condicoes sao chamadas Determinantes Sociais
de Saude (DSS). Certos fatores nao estao sob o controle individual: idade, sexo
e fatores hereditarios. Contudo, existem diversos fatores que podem sofrer in-
tervengoes para promover a saude, ligados aos estilos e as condicoes de vida:
educacao, alimentacao, renda, habitacao, utilizagao dos recursos naturais etc.
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As areas de Educacao e Saude elaboraram uma série em formato de cards
sobre “Acidentes Domésticos na Infancia”.

Foi realizada uma revisao de literatura como fonte secundaria com aborda-
gem qualitativa para expor a pesquisa teorica.

E desafiador acompanhar todas as mudancas do dito “novo normal’, mas
existe um constante aprendizado neste novo modo de trabalhar, de ensinar e
aprender. Até mesmo quando se fala em publico infantil. Ap6s o impacto na
saude mental, se iniciou com o desconhecido futuro, desenvolvendo sinais e
sintomas de ansiedade, prejuizo no sono e humor.

E preciso que o espaco doméstico seja adaptado e protegido e em contra-
partida, é essencial que as crian¢as adotem comportamentos mais seguros.

Assim, para melhorar efetivamente as condi¢oes de educagao e saude, sao
necessarias acoes que nao estejam restritas aos setores da educacao e saude,
e sim agoes intersetoriais e politicas publicas comprometidas com a qualidade
de vida e a saude da populacao.

Além disso, se cada pessoa se preocupar em adotar comportamentos fa-
voraveis a sua saude, certamente estara dando uma poderosa contribui¢ao para
que tenhamos uma populacao mais saudavel, com vida mais longa e praze-
rosa. Esse padrao comportamental inclui também a luta por condicdes sociais
e econdmicas que sejam favoraveis a qualidade de vida e a saude de todos.

Palavras-chave:
infancia; saude; familia; educacao; prevencao.
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Na perspectiva de criar um ambiente em que estimulasse os estudantes
para seus desenvolvimentos efetivos, foi idealizado e colocado em pratica o
projeto “OBA - Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica”. O presente
trabalho, mostra como utilizamos a Astronomia e Astronautica para despertar
0 interesse dos educandos no processo de ensino-aprendizagem. O projeto foi
desenvolvido nos dois formatos: virtual, durante a pandemia, e presencial, pos
pandemia. Veremos que em ambos os discentes se mantiveram interessados e
tiveram participagao qualitativa quanto aos resultados. Assuntos que remetem
a0 espago, conceitos cientificos e afins, sao grandes aliados na hora de plane-
jar e desenvolver projetos com eficiéncia e eficacia. Uma vez que, esses temas,
provocam o senso critico e criativo das criancas.

O projeto ja havia sido desenvolvido nos anos anteriores ao da pandemia.
Porém, quando nos deparamos com esse novo desafio, foi necessario uma rea-
valiagao e maior planejamento das aulas, com olhar ainda mais minucioso. Pois,
seria necessario que despertassemos o olhar das criancas para uma “pequena
tela”. O maior desafio era esse, uma vez que, nossos educandos estao em cons-
tante contato fisico, trabalhando sempre em grupos, num ambiente amplo e
de constante contato com os elementos da natureza e todos os espacos fisicos
que temos a nossa disposicao na escola. Crian¢as que estavam acostumados a
“desemparedar”, de repente, foram forcadas a ficar “emparedadas”.

O projeto ja havia sido iniciado no formato presencial, o que facilitou seu
andamento. Demos continuidade aos trabalhos, utilizando plataformas digitais
como a Microsoft Teams para a realizacao das aulas virtuais, a Khan Academy,
jogos em Power Point personalizados com os temas acerca do Universo, en-
volvendo Astronomia e Astronautica. Além dos trabalhos em familia que eram
propostos nas aulas, tais como: observacao dos fendbmenos naturais (Onde o
Sol nasce e se poe, como utilizar o Sol para se localizar e ter nocao das horas
(construcao de relogio solar), fases da Lua etc.). Foram realizados também vari-
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0s experimentos para comprovar conceitos cientificos, estudos sobre a corrida
espacial e o primeiro brasileiro a ficar em érbita da Terra.

Nosso olhar minucioso e atento para o desenvolvimento das atividades, era
justamente, porque o projeto tinha como objetivo inscrever os estudantes para
participarem da Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica, que ocor-
reria no formato virtual, excepcionalmente no ano de 2020, se estendendo
também para o ano de 2021. Os educandos inscritos deveriam participar de
duas etapas distintas, uma prova contendo 10 questdes sobre Astronomia e
Astronautica e o lancamento do foguete da MOBFOG (Mostra Brasileira de
Foguetes). Aqueles estudantes que obtivessem notas dentro da média nacio-
nal, receberiam medalhas e, todos os participantes seriam homenageados com
certificados de participacao.

O projeto nos trouxe mais um ponto positivo, que foi o de levar os educan-
dos e suas familias a reconhecer o quanto que a Ciéncia é importante para o
mundo como um todo. Reflexdes a respeito do desenvolvimento tecnoldgico
que esta diretamente ligado a astronomia e o atual momento em que estava-
mos vivendo, eram frequentes em nossas aulas remotas. Os estudantes pas-
saram a pesquisar e buscar informacoes sobre esse tema e durante as aulas,
questionavam e buscavam mais informagoes. Foi perceptivel o quanto era
prazeroso para eles os debates acerca desses temas geradores. E assim, reco-
nheceram que para 0 momento em que estavamos vivendo, a tecnologia era
de suma importancia para que pudéssemos continuar com nossas aulas, uma
vez que estavamos totalmente reféns dessas tecnologias.

De acordo com Proposta Pedagogica Servigo Social do Comeércio (2015), ao
falarmos de infancia e escola, devemos levar em consideragao as vivéncias em
que as criangas entao inseridas, e que por sua vez, esta diretamente ligada com
as variaveis de classe, etnia, género e cultura. Tudo isso somado, a presenca
marcante dos meios de comunicagao de massa, com suas respectivas ideologias
e 0 avanco das tecnologias corroboram para a pluralidade das infancias, a qual
a escola deve ter um olhar atento. A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018) destaca em suas competéncias dois itens sobre a tecnologia como ha-
bilidade para o aprendizado. Enquanto uma competéncia fala sobre o uso das
linguagens tecnoldgicas e digitais, a outra esclarece que a tecnologia deve ser
utilizada de forma significativa, reflexiva e ética. Foi exatamente o que fizemos
durante a realiza¢ao do projeto, levamos em consideragao as particularidades
das criancas e as levamos ao despertar da pratica educativa reflexiva.

Logo vieram os resultados, para nossa surpresa, no ano letivo de 2020, tive-
mos a maior participacao de inscritos e participantes desde a implementacao
do projeto na escola, um total de 139 estudantes participaram da Olimpiada.
Dos 139 participantes, 57 alunos conquistaram medalhas, sendo 16 medalhas
de ouro, 23 de prata e 14 de bronze e 51 medalhas na Mostra Brasileira de
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Foguetes (MOBFOG), correspondendo a 17 de ouro, 16 de prata e 18 de ouro. E,
para nossa surpresa, pelo 6timo desempenho e efetiva participagcao dos estu-
dantes, a escola ganhou um Galeoscépio (luneta) como premiagao.

Varios estudantes e familias relataram o quao valioso e significativo foi o
projeto para esse momento de pandemia, pois, as criangas tinham interesse em
participar das aulas e assim conseguiram concluir com éxito o ano letivo de
2020. O projeto levou os estudantes a aprimorar a leitura, uma vez que os en-
volvidos estavam nesse processo de desenvolvimento. Com assuntos temati-
cos de seus interesses, foi mais facil conseguimos incentivar os estudantes
para que pudessem praticar a leitura de forma prazerosa, para eles, a leitura
foi colocada como fonte de prazer e entretenimento, pois tinham interesse me
buscar conhecimento sobre os temas geradores.

Por conta da pandemia, a comissao organizadora da Olimpiada s6 conseguiu
enviar os certificados de participagao, medalhas e a luneta esse ano. Realiza-
mos uma cerimdnia na escola, sequindo todos os protocolos de seguranca,
para entrega dos certificados e das medalhas. Os estudantes também tiveram
a oportunidade de montar o Galileoscopio na escola, seguindo 0 passo a passo
do manual, juntamente com a professora. Foi um momento de grande valia
para os estudantes, pois, puderam perceber na pratica o quanto o projeto foi
importante, tendo em vista o reconhecimento da propria comissao da Olim-
piada, que nos presenteou com essa premiagao tao significativa para nossa
comunidade escolar.

E notdrio o quanto que o projeto foi significativo ndo sé para as turmas par-
ticipantes, mas também para toda comunidade escolar que também foi bene-
ficiada com nossa premiacao. Com isso, seguimos neste ano letivo de 2021
desenvolvendo o projeto com nossos estudantes, na certeza de que teremos
mais resultados qualitativos e valiosos como no ano passado.
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O principal objetivo deste trabalho € debater, sob um ponto de vista freire-
ano (FREIRE, 1996; 2019) as experiéncias proporcionadas pelo estagio super-
visionado, com atuagao junto a uma Escola Municipal de Educacao Infantil
(EMEI) de Belo Horizonte, Minas Gerais. Iniciamos nosso estagio, derivado da
vinculagao ao curso de Pedagogia, fornecido pelo Instituto Nacional de Edu-
cagao de Surdos (INES), em maio deste ano. Nosso acompanhamento se deu
de forma online, tendo em vista as orientagdes pelo distanciamento social, re-
sultantes da pandemia de Covid-19. Dentre as atividades do estagio relatamos
0 acompanhamento das rotinas da escola, coleta de fotos, leitura e analise do
Projeto Politico Pedagdgico da escola e entrevistas sucessivas com a diretora,
identificada pelo pseudénimo Marisa.

Considerando a importancia de proporcionar a comunidade escolar um sen-
timento de continuidade, mesmo que de forma distante, a direcao da esco-
la utilizou-se de algumas estratégias. Conscientes do proprio inacabamento
(FREIRE, 1996), as professoras, agentes progressistas nao se silenciaram no
periodo. Ao contrario disso, elas buscaram estimular a curiosidade metodica,
visando o potencial transformativo da escola (FREIRE, 2019). Em um periodo
como o da pandemia de Covid-19, o estimulo a uma educacao dialdgica revela
um compromisso assumido com valentia e coragem. Seguimos apresentando
algumas das a¢oes tomadas pela escola.

Quando o ensino presencial foi suspenso em mar¢o de 2020, a EMEI passou
a atuar em regime de ‘teletrabalho’. Neste periodo, toda a comunicacao entre a
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escola e a comunidade era realizada por meio de avisos afixados em seu portao.
Outra acao da escola foi a doacgao de livros que estavam sendo utilizados em
sala de aula, por meio de um ‘varal literario. Como uma forma de manter a
interacao e o vinculo com a comunidade escolar, a escola comeca a estimular
a producao de videos educativos, pelas professoras, socializados em grupos de
WhatsApp e em redes sociais como o Facebook. A interacao é demonstrada no
trabalho de Oliveira, Neto e Oliveira (2020) como um elemento fundamental,
principalmente na Educagao Infantil. Apesar de nao corresponder a mesma for-
ma de contato, tendo em vista o ensino presencial, 0 ensino remoto mediado
pelas novas tecnologias pode auxiliar para que os vinculos nao sejam desfeitos
durante o periodo de isolamento social.

Marisa ressalta que a escola atende a uma comunidade carente, que nao
possui acesso integral aos dispositivos de visualizacao dos videos socializa-
dos pela escola. Em muitos casos, os celulares sao compartilhados entre as
criancas e seus pais, que os utilizam para outras fungoes, como o trabalho.
Além da postagem dos materiais relatados, que se concentrou na direcao da
escola, que também administra a pagina, os educandos tambéem foram incen-
tivados a produzirem videos que interagissem com os conteudos postados. A
demonstragao de fatos cotidianos, ao longo das postagens, conforme afirma
Oliveira, Neto e Oliveira (2020, p. 361) é fundamental para que os educandos
continuem “posicionando-se frente a situacdes cotidianas que exijam dele[s] a
leitura e a discussao critica dos fatos, calcadas no conhecimento cientifico e
tecnoldgico”

Conforme relata a diretora, essa falta de acesso, tanto em relacao aos dis-
positivos pelos quais as aulas serao socializadas, quanto em relacao a inter-
net, tem sido o maior desafio enfrentado, para que este contato continue se
estabelecendo, o0 que, invariavelmente, exclui alguns educandos mais carentes
deste processo, causando opressao e exclusao (FREIRE, 2019). Outro desafio €
a dependéncia de criancgas a adultos, para que essa interagcao ocorra. Em geral,
as criangas da Educagao Infantil ainda nao compreendem o manuseio dos dis-
positivos que permitem a interacao com as atividades postadas pela escola,
necessitando da mediagao de um adulto, o que nem sempre ocorre. Essa passa-
gem revela cenas de silenciamento e opressao que, se ja nao estavam obscuras
em nosso processo educativo antes da pandemia, neste momento sao ainda
mais evidentes (FREIRE, 2019).

Em relagao a retomada ao ensino presencial ou semipresencial, Marisa ob-
serva que a EMEI tem seqguido as orientacdes de uma cartilha, produzida com
base na Portaria SMSA/SUS-BH n°® 179/2021, que determinou novos modos
de organizagao do espaco. As orientagdes versam sobre a correta higienizacao
do local, materiais utilizados e pessoas, importancia da manutencao do dis-
tanciamento social, com, inclusive, a criacao de ‘bolhas’ para a movimentacao
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na escola e agdes para a manifestacao de sintomas de Covid-19 durante as
aulas. O texto de Coutinho e Coco (2020) destaca que, em geral, essas ten-
tativas de retomada estao ocorrendo no pais de uma forma autoritaria, sem
que os principais interessados sejam consultados acerca de suas expetativas
e necessidades. Para esses autores, € preciso que as especificidades da Edu-
cacao Infantil sejam consideradas. Além disso, € preciso que haja respeito aos
diferentes papéis e responsabilidades assumidos pelos professores e também
pelos pais dos educandos. Conforme apontam, as criangas vivem um contexto
de abandono aos proprios recursos tecnoldgicos, ou pior, sofrendo com a falta
destes (COUTINHO; COCO, 2020).

Conforme explica, a forma como a escola organiza sua rotina de trabalho
também sofreu alteragoes, com o ensino hibrido, no modelo presencial. Ante-
riormente, havia dois professores, um professor-referéncia e um professor-pro-
jeto. O professor-referéncia permanecia com as criangas durante trés horas e o
professor-projeto durante uma hora e meia, enquanto o professor-referéncia se
dedicava ao planejamento, na escola. Atualmente, esses professores revezam,
permanecendo por quatro horas, ha cada trés dias, com as criancas, sendo
dispensados por dois dias para a realizacao deste trabalho de planejamento e
estudos em casa. A equipe toda se reune quinzenalmente, por meio do Google
Meet. Essa preocupagao com os cuidados para evitar o contagio, passou a pau-
tar o curriculo da escola, modificando a forma como a escola trabalha, além
de representar um tempo gasto a mais com planejamento e organizacao do
espaco, considerando os protocolos.

Conforme seu relato, anteriormente, as turmas eram divididas por idade das
criancas, com cerca de 12 a 25 criancas em cada turma. Atualmente, cada tur-
ma pode ser composta apenas por seis criangas, distribuicao que depende do
tamanho da sala de aula, tendo em vista o distanciamento recomendado, que
nao pode ser inferior a 2 metros. As mesas, que antes acolhiam quatro criancas,
passaram a acomodar apenas uma, o lanche € realizado na propria sala de aula
e 0s materiais utilizados por elas nao sao compartilhados. Para tanto, foi criada
uma pasta box com os materiais a serem utilizados por cada criancga e os livros
literarios utilizados por elas, devem ser disponibilizados para uma caixa, para
ficarem em ‘quarentena’ por cerca de trés dias. Os espacos da escola como pa-
tios ou banheiros sao utilizados em rodizios, com agrupamentos pequenos, que
nao se encontram. Nao ha nenhum transito de material entre os espacos da
casa e da escola. A ‘agenda’ foi substituida pela comunicagao via WhatsApp.

Em suma, é possivel verificar que a EMEI apresentada neste trabalho, assim
como muitas escolas publicas em nosso pais, tem se desdobrado para con-
tinuar oferecendo atividades as crian¢as matriculadas, considerando, inclusive,
a importancia da ludicidade para a construcao da subjetividade destas neste
momento de pandemia. Contudo, € inegavel que diferentes desafios permeiam
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esse contato, o que dificulta o acesso aos conteudos. Logicamente, nao ha
como comparar o atendimento oferecido durante a pandemia ao corrente, no
modelo presencial, uma vez que a interacao fisica é essencial, principalmente
neste nivel de ensino. Outro fator que pode ser destacado € a falta de treina-
mento aos professores, que, conforme apontam Marisa, se tornaram autores de
conteudos para a internet automaticamente. Apesar disto, é notavel o esforgo
da instituicao, para se manter ‘viva’' e atuante, ndo apenas nas trajetorias dos
educandos, mas também no cotidiano de toda a comunidade escolar.

A perspectiva freireana nos ajuda a compreender a complexidade que en-
volve a situagao atual do acesso e disponibilizacao da educagao em nosso pais.
Freire ja evidenciou diversas injusticas e maneiras e opressao e dominacao,
por meio das quais as escolas repercutem determinados modos e maneiras
de condicionar o comportamento social dos educandos. Contudo, € na pan-
demia de Covid-19 que essas desigualdades se intensificam. Inicialmente cabe
relatar a distancia didatico-metodoldgica entre o ensino publico e o ensino
privado. Ao mesmo tempo, ressaltamos a necessidade latente de estratégias
sistematizadas para que as criancas da Educacao Infantil recebam uma me-
diacao que estimule a criticidade, a dialogicidade, pautada na amorosidade e
afeto (FREIRE, 1996; 2019). E preciso, sobretudo, que a propria situacdo seja
problematizada, considerando uma apreensao critica da realidade e pautada
nos conhecimentos dos educandos.
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No Sesc+ Infancia! os projetos coletivos sao pautados nos interesses e ques-
tionamentos dos grupos. Durante uma roda de conversa, em Fevereiro de 2020,
abordamos a importancia de valorizarmos a nossa historia, as nossas tradicoes.
Refletimos também, sobre as aprendizagens que envolvem pesquisar sobre a
cultura de outras localidades. Surgiu assim, um movimento.

Comegamos com uma conversa virtual com o professor francés Charles
Trompette. Ele se apresentou, as criancas fizeram perguntas para ele sobre a
Franca e contaram como funciona o Sesc+ Infancia. Foi uma conversa rapida,
mas importante, sendo o “pontapé” inicial do Projeto Conectando Infancias.

Quando pensamos em conectar, objetivamos fortalecer agdes sem muros,
comunicagdes entre criangas, familias e profissionais da Educacao de dentro
e de fora do Brasil. Dialogar, ressignificar e autoria sao os fundamentos dessa
interlocucao de saberes. Diversidade, respeito, protagonismo e representativi-
dade sao os aspectos transversais dessas vivéncias tao significativas. Desta-
camos ainda que, falar sobre as infancias significa brincar, falar dos vinculos
estabelecidos pelo brincar, de autonomia, de escuta, de inteireza, de curiosi-
dade e de experimentacao.

Nossa visao de infancia, de aprendizagem é fundamentada na Sociologia
da Infancia, em autores como Paulo Freire, Vygotsky, Borba, que enfatizam
“a nocao de infancia como uma construcao social”. Nessa perspectiva, Borba
(2005) afirma que “se faz urgente revelar as criancas como atores sociais, su-
jeitos participantes na condugao de suas vidas e na construcao da sociedade
em que se inserem”. Desta forma, buscamos romper com oticas reducionis-

! Projeto de Educagao Complementar, no turno inverso ao escolar para criangas de 6
a 12 anos e as suas familias.
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tas, biologizantes e desenvolvimentistas, que condicionam as aprendizagens a
faixa etaria e ao universo escolar, que adotam a ideia de criangas como seres
incompletos e nao produtivos.

Freire (1987) critica e reflete que

em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados e deposi-
tos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacificamente,
memorizam e repetem. Eis ai a concepcao bancaria da educacao, em
que a unica margem de acao que se oferece aos educandos é a de
receberem os depositos, guarda-los e arquiva-Los (...) nao ha criativi-
dade, nao ha transformacao, nao ha saber. So existe saber na inven-
¢ao, na reinvencao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que
os homens fazem do mundo, com o mundo e com 0s outros.

Por isso, as propostas e atividades que sao desenvolvidas tém por referén-
Cia as criancas como cidadas hoje, no aqui e agora, reconhecemos as mesmas
como sujeitos historicos, que participam e opinam. As oportunidades de apren-
dizagem consideram o potencial e nao somente a idade. A pluralidade cultural,
as construcoes coletivas e o dialogo permanente com as familias e com a co-
munidade sao primordiais e uma meta constante na nossa praxis pedagogica.

Em Marco de 2020, fomos surpreendidos com a complexidade e a adver-
sidade de uma pandemia que atingiu/atinge a vida da populagao mundial. A
pandemia da COVID-19 resultou em uma série de desafios, de novas demandas
sociais. Passamos por transformacoes, adaptacgoes, que afetaram/afetam as
relacoes existentes e o processo educacional como um todo.

Como manter o vinculo com as criangas em meio ao distanciamento? Como
continuar a parceria e a comunicagao com as familias? Como prosseguir com as
atividades, mantendo os pressupostos pedagogicos atraveés de uma educagao
remota? Vimos no Projeto Conectando Infancia as respostas para essas pro-
blematicas!

Continuamos com os encontros virtuais com o professor Charles (encontros
entre ele e a equipe e encontros dele com as criangas). Os grupos se orga-
nizavam, listavam perguntas sobre o que gostariam de trocar com ele. Essa
pratica tem por objetivo o envolvimento de diferentes segmentos sociais dada
a urgéncia e importancia em agregar conhecimento, pesquisa, informacao de
relevancia no que diz respeito ao desenvolvimento integral das criangas e o
cumprimento das leis que asseguram os seus direitos no pais e no mundo.

Neste particular, valorizamos as culturas da infancia, reconhecendo que as
criangas transformam e sao transformadas pelo contexto historico e social do
qual fazem parte. Silva (2011) ressalta que “a crianca é protagonista ativa do
seu proprio crescimento: € ela dotada de extraordinaria capacidade de apren-
dizagem e de mudanca, de multiplos recursos afetivos, relacionais, sensoriais,
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intelectuais, que se explicitam numa troca incessante com o contexto cultural
e social”.

Vale destacar que, 0s papéis sociais estao ligados aos grupos sociais dos
quais fazemos parte, por isso variam conforme os contextos. Entretanto, alguns
deles carregam caracteristicas semelhantes dentro de diversas realidades. Isso
acontece, por exemplo, quando pensamos nas criangas. Ha um sentido amplo,
assumido por grande parte do mundo, ligado a faixa etaria, mas ha tambem
particularidades que variam de acordo com cada povo, a partir da sociedade
em que a crianga esta inserida.

Ao longo de nossas acoes, objetivamos refletir sobre as semelhancas e
diferencas, conversando sobre o que é ser crianca, sobre como a infancia é
vivida e encarada em cada localidade participante. As diferencas nos mostram
que existem muitas maneiras de viver, de se relacionar. As semelhancas nos
aproximam, mostram que, apesar das diferencas, todas as criancas fazem parte
de um mesmo grupo. Por meio dessa discussao, possibilita-se uma maior com-
preensao sobre identidade, representatividade.

Portanto, € primordial fomentar a colaboracao entre criangas e entre as
criangas e adultos para consolidar propostas pautadas nas suas necessidades
e desejos. Sendo assim, fomos criando uma rede pelas infancias com: crian-
cas, familias, comunidade, escolas, professores... Todos aqueles que queiram
dialogar!

Assim, a palavra CONEXAO invadiu as nossas vidas. Chegou pelo fio das
redes trazendo para mais perto, os olhares, as duvidas, os medos, as historias.
Comegamos a conversa entre nds, mas queremos ganhar o mundo, conectando
as infancias por meio de experiéncias brincantes tao crucias nas relagoes esta-
belecidas no nosso cotidiano.

Em seguida, nos conectamos por meio de desenhos, com a tematica “Isso
me representa!”. Reunimos desenhos de criancas com diferentes idades: do
Sesc Nova Iguacu (Rio de Janeiro), do Sesc Duque de Caxias (Rio de Janeiro), de
Belém (Para), de Tigre (Argentina), de Cordova (Espanha) e de Maputo (Mogam-
bique). Os desenhos retrataram os jogos favoritos, os contos de fadas que per-
meiam as infancias e retratos do cotidiano de cada localidade.

Vale destacar que, esse contato com Mocambique aconteceu por intermédio
do professor Messias Uaissone. “O conectando infancias trara a nocao de quan-
to 0 mundo é grande para as criancas e com isso, elas ampliarao os horizontes.
Ajudara muitas criangas e suas familias a adquirirem uma visao global, sair de
suas fronteiras e expandir-se!” (transcricao da fala de Messias Uaissone). Mes-
sias nos apresentou a professora de Artes mogambicana Débora Tovela.

Em 2021, iniciamos as video chamadas dela com as criangas do Sesc+ Infan-
cia de Nova lguacu e de Duque de Caxias. Partilhamos os aspectos culturais e
historicos do Brasil e de Mocambique através de contagao de historias, ofici-
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nas, brincadeiras e musicas. Conversamos sobre os pontos em comum entre 0s
paises, Débora nos contou sobre a sua histdria, sua comunidade e os idiomas
falados em seu pais. Débora também realizou uma contacao de histdria sobre
os tecidos africanos e suas simbologias. Além disso, ela realizou uma oficina de
porta-lapis. Ja realizamos trés encontros com ela e a cada troca, aprendemos
mais!

A Ultima video chamada foi realizada no dia 04 de Setembro de 2021, na
qual conversamos sobre técnicas de desenho e pintura. Débora é artista plas-
tica e compartilhou conosco as suas obras e ferramentas.

Pretendemos continuar essa parceria e realizar mais pontes com outros
paises, pois por meio do Conectando infancias, a Educacao do Sesc RJ veem
construindo uma teia de saberes e trocas. Os fios representam as infancias,
as culturas de lugares de dentro e de fora do Brasil. Esses fios estao se co-
municando e fortalecendo com isso, o protagonismo e a autoria infantil. Esse
dialogo se baseia em experiéncias brincantes, que proporcionam inumeras tei-
as, aprendizagens.

Contudo, acreditamos que é uma grande oportunidade para a amplificacao
de vozes para além do periodo de pandemia. Esperamos que essas escutas
constituam narrativas de grande relevancia, repletas de encontros, concordan-
cias e discordancias, de vida! Que seja um lugar de fala, caracterizado pela
autoria, por presencas e por muitas historias!
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Como o confinamento durante a pandemia
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alimentar e a precariedade do autocuidado

Taisa Aparecida Elias Junqueira
taisaej@gmail.com
Sesc Barra Mansa

Myrna Teixeira de Almeida
myrnaga@hotmail.com
Sesc Barra Mansa

Viviane Aparecida de Arantes Pereira
viviane_arantes@hotmail.com
Sesc Barra Mansa

O medo, a ansiedade e a mudanca na rotina durante o isolamento causado
pela Covid-19, geraram habitos alimentares pouco saudaveis.

Os efeitos indiretos na crianca e no adolescente podem ser maiores que o
numero de mortes causadas pelo virus de forma direta.

Estima-se que, um terco de uma populagao exposta a um desastre como
o Coronavirus, pode apresentar manifestacoes psicopatologicas se nenhuma
intervencao for realizada.

Os efeitos indiretos citados acima, se estendem aos prejuizos na socializa-
cao, sendo isoladas do convivio dos amigos, familiares e expostos a violén-
cia domeéstica. Estes riscos podem gerar modificacdes no humor, na ansiedade
e luto por familiares, fatores estes que passam a serem riscos para a saude
mental. Em tempos de pandemia, a relevancia para o principal autocuidado é
um fator desafiador. Ensinar as criancas e até mesmo os adolescentes que o
simples habito de lavar as maos e possuirem boas praticas de higiene, pode
evitar até um quadro de morte.

O resumo tem como objetivo mostrar como o confinamento durante a pan-
demia do Covid-19 contribuiu para o desenvolvimento de compulsao alimentar
e precariedades do autocuidado, mudando o estilo de vida infantil e juvenil
nessa fase de restricao social e mostrar como medidas multidisciplinares po-
dem ajudar.

Contribuir para a retomada da rotina, como a volta a escola, ao lazer, ao con-
vivio com os familiares, dentro de uma perspectiva do chamado “novo normal’”.
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Estimular novas habilidades ao lidar com situagoes frustrantes e retornar
com o autocuidado, promovendo habitos alimentares mais saudaveis e cuida-
dos com a saude bucal.

As areas de Educagao em Saude, Nutricao e Odontologia se reuniram para
elaborar um conteudo para alertar a sociedade diante das dificuldades ao lidar
com essa faixa etaria, no isolamento. Orientando como resgatar a rotina.

O Estresse é definido como uma resposta fisioldgica do corpo a situagoes ou
problemas que podem afetar negativamente o organismo de uma pessoa.

O impacto na saude mental se iniciou com o desconhecido futuro, desen-
volvendo sinais e sintomas de ansiedade, prejuizo no sono e no humor gerado
pelas rotinas e perdas de vidas ao redor.

E necessario medidas de orientacao para prevenir futuro dano a saude fisica
e mental das criancas e adolescentes.

O organismo reage biologicamente ao estresse, liberando hormdnios que
aumentam o apetite, a motivagao para comer. E nesses casos, tende a preferir
alimentos mais saborosos, mais ricos em gorduras, acucares e sal, fazendo com
que haja um maior consumo de calorias e menor qualidade da alimentagao.

A compulsao alimentar é caracterizada pela falta de dominio do quanto e
do que se come, seguida do grande consumo dos alimentos em um intervalo
curto, de até duas horas. E sequndo dados da UNICEF, cerca de 30% das pes-
soas tiveram alteragoes no apetite como fome descontrolada ou falta de ape-
tite, durante a pandemia do Corona.

A pratica de uma alimentagao saudavel € o jeito mais eficiente na prevencgao
de doencas infecciosas, porém deve ter inicio desde a matéria-prima, esco-
lhendo produtos com qualidade confiavel.

Fazer com que a crianca e o adolescente tenha um horario para realizar as
refeicoes, tendo um consumo alimentar distribuidos ao longo do dia para evi-
tar um alto consumo no final dele, pode ser uma estratégia de controle.

Em tempos de pandemia é recomendado que as refeicoes fossem progra-
madas com antecedéncia, como por exemplo, montar um plano alimentar com
horarios estipulados, evitar ficar muito tempo sem comer, realizar de cinco a
seis refeicoes divididas ao longo do dia.

Aumentar o consumo de agua e evitar as bebidas industrializadas e agucara-
das. Dando preferéncia aos alimentos de uma forma mais natural. E para ajudar
na socializagao familiar, fazer pratos que una a familia.

Ter atencao na quantidade ingerida, controlando as porcoes para uma menor
ingestao caldrica por dia e, consequentemente, o peso corporal. Mastigar bem,
prestar atencao na saciedade. Realizar atividades em casa, para manter-se ativo.

Para quem dispGe de espago em casa, € possivel resgatar brincadeiras anti-
gas sendo acompanhadas pelos olhos atentos dos responsaveis. Organizar os
brinquedos, atribuir tarefas de casa, em nivel do que a crianga possa realizar,
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faz com que elas se sintam uteis e estarem em movimento. Atividades integra-
tivas como ioga e meditagao, sao medidas terapéuticas que, desenvolvidas de
uma forma ludica e leve, sao voltadas para a prevencao da depressao. Medi-
das estas que podem ser desenvolvidas de forma positiva para o autocuidado
nesta faixa etaria.

O estresse também contribui para a negligéncia da higiene bucal, aumentan-
do os riscos de doencas orais. Aumenta os casos de inflamacao na gengiva,
caries e desgastes causados por pressionar ou ranger os dentes. O estresse
faz ainda com que a imunidade diminua, podendo ter chance de problemas
como afta, que sao pequenas feridas na boca causadas por virus, bactéria e
deficiéncia do sistema imunologico e herpes que sao pequenas bolhas de agua
agrupadas proximo aos labios, causadas pelo virus HSV-1. Por isso, durante
esse periodo de incertezas, € importante manter uma rotina o mais semelhante
possivel a rotina normal, com horarios regulares para a alimentacao e higiene
oral. Vale ressaltar que criancas e adolescentes necessitam de estimulos e in-
teracao social mesmo em isolamento, para isso, a convivéncia familiar faz-se
extremamente necessaria. Criar jogos e brincadeiras, assistir filme, cozinhar,
Sa0 mecanismos que contribuem para melhorar o comportamento e diminuir
os efeitos da pandemia.

O Ministério da Saude, por meio das Diretrizes da Politica Nacional de Saude
Bucal fez saber que aspectos sociais e inclusive emocionais, fazem parte das
acoes de protecao a saude. Nesse sentido, com a pandemia e o isolamento so-
cial, faz-se necessario o acompanhamento multidisciplinar para englobar difer-
entes aspectos do bem-estar.

Conclui-se que atitudes mais saudaveis, como intervencoes disciplinares, di-
recionadas a prevencao e tratamento devem ser prioridade para que se tenha
uma melhor qualidade de vida.

A mudanca drastica na rotina das criancas e adolescentes trouxe insegu-
ranca, gerando ansiedade, além do isolamento forcado causando certa barreira
no convivio social. O cuidado e a atencao direcionada a essa faixa etaria devem
ser redobrados, principalmente em tempos de pandemia.
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Falar da primeira etapa da educacdo basica é pensar da e com a crianca. E
sobre a relagao da educagao infantil com as artes, que trata esse texto. Em ou-
tras palavras, nosso debate envolve as praticas pedagdgicas na educagao, com-
preendendo uma proposta de trabalho que tenha a crianga como protagonista.
Embora, os documentos legais e oficiais informem a condicao de sujeito das
criangas pequenas, ainda ha algumas barreiras na tradugao desses documentos
nas praticas pedagogicas na educacao infantil brasileira.

Esse texto tem por finalidade debater praticas pedagégicas que compreen-
dem as artes na educacao infantil, como interface do processo de interven-
cao, interacdes, brincadeiras nas relacdes de cuidado-educacdo. E importante
destacar que a interacao das criangas pequenas com as linguagens artisticas,
mediada pelas professoras de educacao infantil, assume uma perspectiva que
rompe, com paradigmas que consideram a arte como fermenta. A arte é enten-
dida como linguagem, nos termos de Bakhtim, a arte como enunciagao.

O recorte envolve as iniciativas de duas professoras de educacao infantil
do municipio do Rio de Janeiro, que defendem a autoria, a criacao, a fantasia
e o protagonismo das crian¢as enunciados com e pelas artes. As enunciagoes
infantis compoem esse texto, com parte dos documentos pedagogicos que
comtempla a analise. Aborda-se a categoria “professor-reflexivo”, ressaltando
as especificidades que atravessam a pratica pedagogica do (a) professor (a)
quando assume a agao-reflexao como pilar de suas atividades.

Estrutura-se um mergulho tedrico-metodoldgico nas agdes que estabelecem
as interagoes e brincadeiras com as artes. Pretende-se contribuir para as dis-
cussoes acerca das praticas pedagogicas com as artes na educagao infantil,
a partir de uma breve analise das vivéncias das crian¢as numa creche e num
Espaco de Desenvolvimento Infantil (EDI), ambos localizados na zona norte do
Rio de Janeiro.
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Para producao desse texto realiza-se um resgate nos registros produzidos
pelas criancas durante as atividades. Esse texto se inspira nas contribuigcoes
da pesquisa exploratoria, que considerou os registros fotograficos como do-
cumentos pedagogicos. O conceito de documentagao pedagogica permeou a
selecao dos materiais que subsidiaram essa discussao. Adotamos a concepgao
de documentacao pedagdgica informada por Davoli (2017).

Os documentos pedagogicos apropriados para o desenvolvimento desse
estudo foram produzidos por criangas da creche e da pré-escola, em fungao
de praticas pedagogicas que se enveredam pelo caminho da pedagogia sig-
nificativa, afastando-se das atividades pedagdgicas que se impdem de forma
adultocéntrica e sem sentido para as criangas. De acordo com o Referencial
Curricular Nacional para Educagao Infantil, as Artes Visuais envolvem diferen-
tes experiéncias das criangas, desde a pintura e o rabisco do corpo até o rabisco
na areia.

A Constituicao Federal de 1988 incorporou demandas de diferentes movi-
mentos sociais e académicos. Entre os resultados, reconheceu a crianga peque-
na como sujeito de direitos, tal como dispde o artigo 227. E incorporou o direito
a educacao na pauta das politicas educacionais. Para além de reconhecer os
direitos das mulheres-maes trabalhadoras, a Carta Magna inclui as criangas
pequenas como sujeitos do direito educacional.

Desde o final da década de 80, os dispositivos legais incorporaram uma con-
cepcao politica e cidada de criangas e adolescentes como sujeitos de direitos.
Os anos 90 se destacam pela consolidagao em textos dessas conquistas legais.
No caso da creche, chama-se a atencao para o deslocamento e a ampliacao
do direito, que por ora estava voltado para as maes trabalhadoras e sob a
responsabilidade de empresas e da assisténcia social. Nao se tratava de um
direito da crianca pequena, nao se estendia a todas as criancas, independente
da condicao de mulher-mae trabalhadora. E nao estava dentro do escopo das
politicas em educacao.

No que diz respeito a creche, a educacao infantil e as criancas pequenas, é
crucial destacar a relevancia da Constituicao Federal de 1988, que recoloca a
crianga de 0 a 6 anos no ambito das politicas educacionais. Posterior, a pro-
mulgacao da Lei de n° 8.069/90 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de n°® 9.394/96
nomeiam e sistematizam formas de assegurar o direito a educac¢ao da crianca
pequena. Foi na LDBEN que educacao infantil apareceu como primeira etapa
da educacao basica.

Outros documentos legais e oficiais contribuiram para sistematizacao da
educacao infantil brasileira. Merecem destaque o Referencial Curricular Nacio-
nal para Educacao Infantil (RCNEI, 1998) e a Diretriz Curricular Nacional para
Educacao Infantil (DCNEI, 2010).
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Depois da Constituicao Federal de 1988 e outros documentos, o trabalho
pedagogico assume centralidade, destacando o protagonismo infantil. Apesar
disso, observa-se que algumas praticas pedagogicas nao tém a crianca como
sujeito e tém como foco as datas comemorativas, sequida da padronizagao
estética dos trabalhos.

No recorte desse trabalho, o conceito de estética ultrapassa a proposicao de
bonito e apresentavel defendidos por professores e professoras de educagao
infantil e seque nos moldes kantianos, nem sempre o belo € bom, assim como
nem sempre o bom é belo.

No contexto educacional, boa parte das atividades propostas e em especial,
quando sao exibidas para comunidade escolar (interna e externa), na maioria
das vezes, chama a atencdo a padronizacdo dos materiais exibidos. E percepti-
vel que a intervenc¢ao da crianca € minima, pois o que vigora sao as folhinhas
prontas reproduzidas em larga escala, que limitam a criagao das criangas. Elas
sao solicitadas para colorir dentro do espaco previamente delimitado, quando
nao, algumas atividades sao da autoria de maos adultas. Encontra-se na con-
tramao das propostas padronizadas.

As interagOes crianca-adulto e crianga-crianga se pautaram em atividades
individuais e coletivas, por meio de agoes com tinta, giz de cera, cola colorida,
colagem, confeccao de cartazes, roda de conversa, montagem de bonecos com
materiais reciclaveis. Tanto as criangas como os adultos viverciaram diversas
formas de maniestacoes artiticas.

Nossa proposta pedagogica compreende que as artes apontam possibili-
dades para sentir, pensar e agir. As fotos/documentos que fazem parte da cons-
trucao desse texto explicitam essa possibilidade de sentir a arte com liberdade
e autonomia. Nas artes nao deve haver lugar para censuras ou julgamentos,
é um lugar de liberdade, experimentagoes e vivéncias, assim como deve ser a
educacao.

O texto apresentou um recorte que trouxe a tona, algumas agao-reflexao
docente na Educacao Infantil. Nessa agao-reflexao, as artes foi a inspiracao
para o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica centrada na liberdade de
criar, pensar e sentir das criancas pequenas. Aliou-se aos documentos legais e
oficiais e apoiou-se no registro fotografico, para apresentar uma interface pe-
dagogica, na qual as criangas vivenciem o livre criar com as artes.

Palavras-chave:
Professor-reflexivo. Educagao Infantil. Artes.

Referéncias:

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Diario Oficial da Uniao, Brasilia,
5 de outubro de 1988.

88



BRASIL. Estatuto da Crianga e do Adolescente. Lei 8.069/90, de 13 de julho de 1990.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 23 de dezembro de 1996.

BRASIL/MEC. Referenciais Curriculares Nacionais de Educacao Infantil, 1998.
BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Conselho Nacional de Educacao. Diretrizes
curriculares nacionais para a Educagdo Infantil. Resolucao n. 2, de 7/4/1999, Brasilia:

MEC, 2010.

DAVOLI, Mara. Documentar processos, recolher sinais. In: MELLO, Suely Amaral; BAR-

BOSA, Maria Carmem Barbosa; FARIA, Ana Lucia de Faria. Documenta¢do pedagdgica:

teoria e pratica. Sao Carlos: Pedro &Joao Editores, 2017. 131p.

DOMINICO, E. Educacdo infantil, prdticas e relacdes estabelecidas: uma analise foucaul-
tiana. 2018. Dissertacao (Mestrado em Educacao) - Universidade Estadual do Centro-
Oeste. Orientador: Aliandra Cristina Mesomo Lira.

PIMENTA, Selma Garrido. Professor — professor — pesquisador: pesquisador: pesqui-
sador: mitos e possibilidades mitos e possibilidades mitos e possibilidades. Contra-

pontos, Itajai, v. 5, n. 1, p. 9-22, jan./abr. 2005.

89



Formacao continuada, tecnologia e saberes
docentes: passado, presente e futuros

Ana Luisa Moreira Silva
ana.13961@sesc-sc.com.br
Sesc Santa Catarina — Departamento Regional

Nos proximos anos a oferta de cursos a distancia para a formacao e quali-
ficagao profissional tendem a crescer. Segundo Carlos Fernando Araujo Junior,
Diretor de Relagoes Nacionais na ABED - Associacao Brasileira de Educagao a
Distancia, em entrevista durante o periodo de isolamento social exigido pela
pandemia de SARS-CoV-2, 0o numero de pessoas que buscaram cursos a distan-
cia aumentou 30%. Em levantamento do Censo Escolar, disponibilizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, INEP,
99,3% das escolas brasileiras suspendeu atividades presenciais em virtude da
pandemia no ano de 2020 adequando-se a outras formas de ensino. Para Ca-
macho (2019) o maior desafio dos educadores da atualidade consiste na efe-
tivacao de uma escola onde educandos com diferentes niveis e condi¢oes de
aprendizagem estejam juntos frente a mesma situagao de ensino. (CAMACHO,
2019, p. 4).

O presente estudo assenta-se em pesquisa sistematica da bibliografia per-
tinente as areas de Educacao a Distancia, Formagao Continuada e Tecnolo-
gias na Educacgao. A pesquisa tem por referencial teodrico as contribui¢coes dos
estudos de Maurice Tardiff a respeito dos saberes profissionais de docentes e
repositorio eletronico mantido pela Associacao Nova Escola e Ministério da
Educacao - MEC.

A Educacao a distancia ou e-learning, popularmente conhecida pela sigla
EAD, é uma forma de ensino-aprendizagem que tem como principal caracteris-
tica a separagao espacial entre o professor e o aluno onde a efetivacao do
aprendizado se da por meio de tecnologia. A EAD nao é recente no Brasil. Nas
décadas de 1940 e 1950 atraves do Instituto Monitor e posteriormente pelo
Instituto Universal Brasileiro cursos de tematicas profissionalizantes e forma-
tivas eram lancados com o incentivo de instituicoes como o Sesc e Senac, pio-
neiras no atendimento para a inclusao social e qualificagao para o mercado de
trabalho especialmente para jovens e adultos em todo Brasil.
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Cabe ressaltar que apesar de popularizada ha acentuada auséncia de fami-
liaridade a cerca dos conceitos e limites de atuacao da EAD, sendo em muitas
ocasioes, utilizada como sindénimo de Ensino Remoto Emergencial. O cenario
proporcionado pela pandemia de SARS-CoV-2 fez com que os debates e inquie-
tacoes que ja faziam parte das pautas em eventos a respeito da Educacao
brasileira ganhassem destaque e nova roupagem. A insercao abrupta das Tec-
nologias de Informagao e Comunicagao TICs nas praticas pedagogicas sem
treinamento prévio, disponibilidade de equipamentos e capacitacao de edu-
cadores pela modalidade Ensino Remoto especialmente na Educagao Basica,
fez com que seus atores e familias ressignificassem a compreensao do espago
escolar pela continuidade dos processos formativos.

Diferente da EAD, o Ensino Remoto € uma forma de ensinar instituida em
carater emergencial e excepcional pela Portaria n°® 343 de 17 de margo de 2020
que suspende as atividades escolares presenciais enquanto durar a pandemia
priorizando a transmissao sincrona das aulas e atividades através de plata-
formas de videoconferéncia e outras ferramentas multimidia sendo capaz de
reproduzir parcialmente a rotina do ambiente escolar em suas especificidades
a fim de amenizar os efeitos da suspensao temporaria.

E notavel que as tecnologias digitais assim como o espaco escolar estdo
em constante transformacao. Para Kenski (2007) € impossivel educar sem a
mediacao tecnologica. Os chamados nativos digitais, descritos pela primeira
vez por Marc Prensky em 2001, fazem parte de relevante quantitativo de edu-
candos presente hoje nas salas de aula e que interagem em algum nivel com
a tecnologia presente em celulares e computadores. E importante destacar o
alarmante indice de desigualdade no acesso a internet e a equipamentos tec-
nolégicos no Brasil. Em 2017 o IBGE apontou que apesar do alto quantitativo
de dispositivos digitais por habitante, cerca de 16% da populacao ainda nao
tem acesso a telefones celular e 25,1% nao tem acesso a internet. Segundo a
pesquisa as motivacoes envolvem o valor aquisitivo e o analfabetismo digital.
(IBGE, 2017). Por isto, faz-se necessario esfor¢o para se reafirmar a escola como
um espaco de vivéncias significativas, multiplos saberes e experiéncias que
proporcionem melhores condicdes de vida, pleno exercicio da cidadania para
educandos, suas familias e comunidade. Pensar a aprendizagem bem como seu
processo de construcao perpassa a valorizacao e fomento a formacao inicial e
continuada de educadores onde se reconheca os multiplos saberes profissio-
nais e a docéncia para além do “oficio moral” como propoe Tardiff.

Na obra Saberes Docentes e Formagao Profissional (2014) Tardiff elenca os
elementos que corroboram para a compreensao sobre a relacao entre a forma-
cao profissional e o exercicio pleno da docéncia apresentando a natureza dos
saberes docentes como plurais e intrinsecamente ligados a pratica de ensinar
e aprender, seja sozinho, em seu percurso formativo tradicional ou a partir do
contato com outros docentes e colegas de profissao ao longo da carreira.
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O saber docente esta centrado em trés campos; o pedagdgico que acontece
durante a formacao inicial, o saber disciplinas, delimitado pelos campos de
conhecimento e por ultimo a experiéncia, que é resultado do fazer e das vivén-
cias coletivas.

A Formacao Continuada sempre representou ambiente fértil de estudos e
pesquisas no que diz respeito especificamente a educagao basica. Ela pode
ser definida como um processo constante e permanente de aperfeicoamento
dos saberes e das praticas educativas que nao se esgota, porque ha nele, mo-
vimento, questionamento e compromisso com novos olhares e perspectivas
politico-pedagdgicas.

Em sua historia, durante a década de 1990, sob fomento do Ministério da
Educacao, a Formacgao Continuada teve a missao de mobilizar politicas voltadas
principalmente para a alfabetizacao em cooperagao com sistemas de ensino
consolidados. Para Selene Coletti, colunista da revista Nova Escola, veiculo edu-
cacional em circulacao ha mais de 30 anos, a formagao continuada tem o papel
de apontar novos caminhos e, neste sentido, podemos afirmar que traduz o an-
seio por novas maneiras de dar sentido a pratica educativa e novos valores que
sejam capazes de possibilitar a superacao dos desafios de acesso, alfabetizagao
digital e participacao das familias e comunidade no processo de construcao de
saberes.

A habilidade para utilizar tecnologias digitais na pratica pedagogica deve
presumir que a formacgao inicial e continuada dos docentes oportunize vivén-
cias e dialogos com a utilizagao das ferramentas digitais e que incentivem os
educandos em seu papel ativo e protagonista para aprender e ensinar. Freitas
(2005) em sua pesquisa sobre letramento digital na formacao inicial e con-
tinuada de docentes em Juiz de Fora, apontou-se que, apesar do acesso e uso
cotidiano das tecnologias em sua realidade pessoal, os educadores da rede
municipal de ensino se mostraram inseguros para o uso das tecnologias no
contexto da sala de aula.

Vé-se que, assim como as artes e a cultura, a tecnologia nao pode ficar
a margem do cotidiano escolar e das politicas publicas voltadas a formacao
inicial e continuada de docentes. Neste percurso, deve haver esforco para que
também se reconheca e privilegie programas e projetos que estejam capacita-
dos a atender as necessidades dos educandos em suas subjetividades. Galerani
(2020) compreende que o aluno protagonista é aquele que reconhece o po-
tencial da sua atitude e se apropria de informacgoes que o possibilite desenvol-
ver habilidades e competéncias que lhe permitam construir o aprendizado ao
longo da vida. Por outro lado, este educando demanda que o educador esteja
aberto e preparado para novas praticas onde farao, juntos, a construcao dos
saberes significativos e emancipacao de si e do coletivo.

A Escola é uma importante criacao da prépria sociedade e que tem o po-
tencial de transformar realidades, mobilizar emogoes e a pratica para a agao.
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Ainda é cedo para avaliar e compreender os impactos relacionados a pandemia
na Educacao Brasileira, especialmente na Educacao Basica, setor que segundo
o ultimo Censo realizado pelo Inep/MEC em 2020, atende aproximadamente 47
milhdes de educandos em todo territério nacional. O cenario que antecede a
pandemia, relacionado ao esvaziamento de politicas publicas para a Educacao
Basica reforca a necessidade e importancia da criagao programas e iniciati-
vas para a Formacao Inicial Continuada que qualifique docentes e promova a
qualidade do ensino e o bem-estar profissional como um projeto significativo,
democratico e que recuse os fatalismos e a exclusao educacional.
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Esta pesquisa tem como eixo norteador uma proposta sobre como desen-
volver emogoes positivas nos estudantes, como protagonistas do processo de
ensino - aprendizagem para aprender a superar a frustracao e o bullying, tor-
nando-os adultos resilientes.

As emocgoes precisam ter um espaco garantido na escola, com objetivo de
auxiliar os estudantes na descoberta de seus talentos e emogoes, estabelecen-
do assim, um elo entre ele e 0 mundo.

Este modelo trata-se de uma descricao sintetizada do meétodo utilizado para
“educar as emocoes” conhecido como Inteligéncia Emocional, utilizando técni-
cas que prepdem a formacao integral dos estudantes. Incluindo:

- Motivacao,

- Autoconfianga,

- Disposicao de assumir risco calculado,

- Adaptabilidade a mudanga,

- Habilidade interpessoal,

- Capacidade de gerenciar conflito,

- Dedicacao,

- Persisténcia e

- Controle emocional sao as bases para o desenvolvimento da aprendiza-
gem, do aprimoramento do comportamento e do florescimento das emogoes
na infancia para a aplicabilidade da Educacao Emocional.

Na Era Moderna, as emocoes rapidas frequentemente superam o pensamento.

De certa forma, o Ser Humano é um, mas funciona como dois: uma mente
racional - que pensa atentamente e reflexiona, e outra que sente — é impul-
siva, poderosa e subjetiva. Nesse sentido a aprendizagem também € um pro-
cesso dual.

Conscientemente o aluno presta aten¢ao na voz do professor, porém o ambi-
ente externo interfere no processo de aprendizagem, produzindo sugestoes para
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a mente inconsciente através da lei da associacao, utilizando os simbolos, estimu-
los visuais, ruidos, odores, rituais, tonalidade da voz e o humor do professor.

Do ponto de vista neurologico, o sucesso da Inteligéncia Emocional depende
do controle executivo realizado pela regiao pré-frontal do cerebro, onde se lo-
caliza a amigdala cerebral. A Glandula Pineal é responsavel por informar uma
resposta automatica das situagoes de perigo ou ameaca a sobrevivéncia: como
estresse, timidez, culpa, inseguranca, desanimo ou tristeza inerentes na vida
dos Seres Humanos.

Os desafios do cotidiano e as situagoes subjetivas carregadas de emocoes,
faz o Ser Humano tomar decisdes desajustadas, desencadeando um estado
animico vivenciado subjetivamente pelo medo por exemplo, desencadeando
um conjunto de manifestagdes comportamentais correspondentes. Permitindo
a mente emocional dominar a mente racional. Neste sentido, o consciente in-
telectual depende intricadamente da expansao da inteligéncia emocional.

A educacgao emocional é o processo onde os alunos desenvolvem as habili-
dades da inteligéncia emocional.

O Consciente Intelectual contribui com cerca de 20% para fatores que deter-
minam o sucesso na vida profissional, desde passar em um concurso, vestibular
ou alcancar o éxito em profissdes como medicina ou engenharia.

Porém os 80% restantes, o Consciente Emocional depende da capacidade de
superacao e da habilidade em lidar com as emocoes, que ganham em relagao
a sociabilidade e o rendimento escolar.

No ambito social, a violéncia, o bullying, a tirania e o uso de drogas denotam
que a sociedade esta emocionalmente doente, pois:

- Sao frutos de um desequilibrio social,

- S3o instintos de defesa onde ninguém ataca, mas se defende

- E sao também, reflexos de uma cultura que sempre privilegiou o ensino
académico, deixando em segundo plano a inteligéncia emocional aplicada na
escola.

A aprendizagem das ligdes emocionais, proporciona na crianga, um desen-
volvimento emocional saudavel através das competéncias:

- Lidar com a raiva,

- Resolver conflitos de forma positiva,

- Agir empaticamente,

- Administrar seus impulsos.

A relevancia desta proposta, € uma sugestao de implementacao do treina-
mento socioemocional aos professores para a inclusao da educagao emocional
no curriculo basico, atraves do planejamento pedagdgico:

- Tracando objetivos,

- Delimitando metas,

- Atribuindo sugestoes de atividades,

- Salientando experiéncias de aprendizagens,
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- Fornecendo materiais educativos e

- Destacando estratégias de avaliagoes.

Os problemas da pesquisa apresentada foram: porque as emogoes positivas
podem melhorar a aprendizagem?

E porque elas favorecem nas relagoes sociais mais saudaveis na vida escolar?

Para que os estudantes possam desenvolver caracteristicas e qualidades no
relacionamento social como:

- Controle do temperamento,

- Adaptabilidade,

- Persisténcia,

- Amizade,

- Respeito,

- Amabilidade e

- Empatia tendo mais chances de obter o sucesso.

O estudo das interacoes entre emocao e inteligéncia, deveria ser incluido
entre os propodsitos da acao didatico-pedagogico da educagao.

Teve como objetivo, buscar melhoria para o processo de ensino-aprendiza-
gem, utilizando a Educagao Emocional trazendo inumeros beneficios.

A Inteligéncia Emocional é um conceito em Psicologia que esta relacionada
com o uso inteligente das emocgoes, sendo importante conhecer os meca-
nismos da mente humana para usar a capacidade criativa reconhecendo os
proprios sentimentos e dos outros, desenvolvendo a capacidade em lidar bem
com eles.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica de cunho descritivo, que discorreu
sobre Gestao da Emocao e as ferramentas educativas que visam o desenvolvi-
mento de habilidades socioafetivas.

Até pouco tempo atras, o sucesso de uma pessoa era avaliado pelo raciocinio
logico, bem como, suas habilidades matematicas e espaciais. Em 1995, o psico-
logo americano Daniel Goleman lancou o livro sobre Inteligéncia Emocional
que se tornou um best seller, abordando a inteligéncia emocional como respon-
savel pelo sucesso das pessoas (GOLEMAN, 1995).

Foram analisados também os trabalhos desenvolvidos pelos brasileiros
Celso Antunes que abordou sobre a importancia da alfabetizacao emocional
(ANTUNES, 2000). E a pedagoga Ana Rita Almeida, que elucida a emocao em
sala de aula, como importante instrumento de conhecimento entre a relagao
antagonica, emocao e desempenho cognitivo, atuando com desenvoltura em
situagoes tipicamente emocionais aplicadas didaticamente (ALMEIDA, 2001).
Outros livros utilizados foram: Grisa (2014), Friedberg (2004) e Goswami
(2004).

Nesse cenario, a escola ¢ um local onde se aprendem as operagoes matemati-
cas e 0 abecedario. Mas, é também um espaco para o desenvolvimento de ha-
bilidades sociais e competéncias emocionais, para que as crian¢as se sintam

96



seguras, motivadas, satisfeitas e confortaveis para enfrentar os desafios re-
queridos por suas realizacoes.

Por exemplo, porque um estudante considerado o mais inteligente da classe
nao tem o mesmo sucesso no seu trabalho ou nas relagdes com as pessoas? Ou
até o contrario, porque algumas pessoas que nao se destacaram pela sua in-
teligéncia cognitiva parecem ter mais facilidade para prosperar na vida profis-
sional e nas relacoes interpessoais?

Na sala de aula, os conflitos gerados pela indisciplina e o desinteresse,
provém de situagoes socioafetivas que nao foram resolvidas no decorrer dos
anos gerados pelo sentimento de inseguranca.

A maioria desses problemas tém origens emocionais, registrados no subcons-
ciente, que podem ter sido vivenciados no cotidiano e refletem de maneira
positiva ou negativa em relacao a disciplina influenciando na aprendizagem.

No dia-a-dia, os alunos precisam conviver com suas emogoes e aprender
a lidar com seus sentimentos, assim o aluno sera capaz de identifica-los com
clareza, pois estara utilizando a atengao consciente e com isso facilita sua par-
ticipacao no grupo, mantendo o equilibrio, a disciplina e a harmonia. Estudos
apontam que 80% das dificuldades da aprendizagem estao relacionadas com
0 estresse.

Estudos também revelam que conteudos de significado emocional sao mais
facilmente memorizados para que as criangas aprendam mais, quando sao en-
corajadas e motivadas em um ambiente apaziguador, onde haja colaboragao e
valorizagao das habilidades individuais.

Para melhorar a qualidade da aprendizagem, o docente pode praticar téc-
nicas de inteligéncia emocional, tendo em mente que o aluno é aquilo que o
professor espera dele.

Para alfabetizar emocionalmente, a escola precisa estabelecer um ambi-
ente acolhedor que estimula o desenvolvimento emocional, através de jogos,
dinamicas, dramatizacao, desenho, relato oral, relaxamento bioenergético,
musicas, exercicios de respiragao ritmica e estratégias vivenciadas, sao ferra-
mentas para trabalhar a Educacao Emocional no ambito escolar.

Para que eles possam compartilhar suas emocoes e também tomar cons-
ciéncia delas em relagao a si mesmo e as outras pessoas.

Para que as criangas aprendam a perceber os sentimentos, rotula-los, nome-
ando-os e compreendendo-0s para que sejam incorporados pelos estudantes,
como também expressa-los adequadamente, portanto a educacao emocional
precisa ser aprendida.

Através do Relaxamento Bioenergético, do Teatro Interior, da Sugestopedia
e a Aprendizagem Acelerada associados a musica adequada, induz o aluno a um
estado calmo e mais tranquilo. E possivel trabalhar o relax psicossomatico di-
minuindo a vibracao cerebral e aumentando o campo de percepcao da atencao,
criatividade e memdria, visando o desenvolvimento dos beneficios cognitivos
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para melhorar concentragao, agilidade mental e qualidade da aprendizagem.
Este método foi preconizado por Tomas Edison e por George Lozanov.

O foco da técnica de autoinstrugao € substituir pensamentos negativos por
pensamentos produtivos. O estudante € instruido a desenvolver as orientacoes
do seu proprio comportamento que 0 ajudara a passar por situagoes estres-
santes/conflitantes. O objeto dessa técnica € edificar padroes de fala interior
melhorando as condutas assertivas. Envolve um pensamento tranquilizador e
estratégico para o enfrentamento da situagao-problema.

A exemplo disso, o aluno que apresentar dificuldade em alguma questao
avaliativa pode substituir o pensamento por:

- “Eu ndo sei essa questao, mas em vinte segundos posso me lembrar”, ou

- Em um conflito de interesse, pensar: “- eu treinei um jeito de me afastar
desta briga”.

Neste trabalho conclui-se que é importante ressaltar o papel da escola no
desenvolvimento da Inteligéncia Emocional dos estudantes, treinando habitos
para formar cidadaos resilientes capazes de autoconhecer e autovalorizar-se.

Sendo um fator de destaque, na aprendizagem do aluno a gestao da
emocgao, com objetivo de aprimorar as aptidoes emocionais, os relacionamen-
tos socioafetivos, auxiliando as pessoas para se tornar emocionalmente com-
petente, dessa maneira promovendo um ambiente mais acolhedor, produtivo
e cooperativo.
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Em 2013, o educador americano Salman Khan, criador da plataforma de
ensino de Matematica, Khan Academy?, lancou um livro intitulado “Um mun-
do uma escola, a educagao reinventada” Na obra, Khan (2013) destaca que
a sala de aula tradicional nao atende as necessidades de uma sociedade em
transformacao, e destaca que a aula simplesmente expositiva € uma forma de
aprendizagem passiva, ao passo que o mundo requer iniciativas cada vez mais
ativas.

Salman Khan se tornou uma referéncia de como agoes inovadoras, por meio
da criatividade aliada as novas tecnologias, sao importantes para alcancgar as
atuais geragoes de educandos. Khan foi um dos pioneiros na utilizacao de vi-
deoaulas para o ensino de Matematica, conseguindo contemplar inumeros
estudantes que se identificavam com essa nova forma de aprender (CARIACAS,
2013).

Considerando esse contexto, atualmente as criancas e adolescentes em
idade escolar sao nativos digitais, que nasceram na era da conectividade. Essa
nova realidade, muito diferente da do século passado, tem provocado entre 0s
estudantes a falta de interesse em aulas tradicionais, expositivas, e sem rela-
¢ao com a sua realidade.

Assim, a escola tem se deparado com a necessidade de se reinventar. Essa
reinvencao vai além de equipamentos para que as aulas dialoguem com o
mundo real. De fato, recursos materiais sao importantes, mas nada é mais im-
portante para a educacao do que o professor bem preparado.

! https://pt.khanacademy.org/
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Porém, segundo o matematico Marcelo Viana (diretor do Instituto de
Matematica Pura e Aplicada), a formacao € calcanhar de Aquiles dos profes-
sores de matematica do Brasil (SBM, 2017). Giraldo (2018) afirma que a for-
macgao universitaria pode ter um efeito essencialmente in6cuo na formagao
do professor. Os cursos de graduacao em licenciatura em matematica privile-
giam a matematica académica, sem dar atengao para a matematica escolar, e
nem para as metodologias para o processo de ensino da disciplina (GIRALDO,
2018).

Assim, a referéncia da sala de aula para educadores que se formam no ensi-
no superior, e passam a atuar na educagao basica, sao as experiéncias que
tiveram, enquanto estudantes, durante sua vida escolar (CABREIRA, 2016). Essa
pratica leva a um ciclo de acdes no processo educativo, que tem o educando
como expectador passivo em sala de aula.

Para proporcionar a mudanca deste quadro, acoes que promovam a forma-
¢ao continuada de docentes sao importantes para que o ensino da matematica
possa tomar novos caminhos (SANTOS, 2017).

Uma iniciativa que dialoga com esse debate, é o Rio de Maos Dadas?, or-
ganizado pelo Sesc RJ e Senac RJ, e que propoe acées com apoio dos setores
publico e privado.

Em uma parceria com o Polo Educacional Sesc?, em setembro de 2021 a acao
Rio de Maos Dadas ofereceu um curso para docentes da area de Matematica.
Esse curso faz parte de um projeto de formagao continuada de professores da
disciplina, e busca levar para educadores da rede publica de ensino novos olha-
res sobre 0 ensino da matematica.

Dentre os assuntos abordados, destacamos aqui os modulos “Matematica Co-
laborativa e Mdo na Massa” e “STEM: uma nova forma de olhar a Matematica”.

Esses mddulos atenderam 20 educadores, contemplando aqueles que atuam
em todos os segmentos da educagao basica, e teve como objetivo propor dife-
rentes abordagens para o ensino da disciplina.

O curso contemplou estudos relacionados a Educacao Maker e a Abordagem
STEM (Acrénimo em inglés para Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e Matemati-
ca), como metodologias ativas para um processo de aprendizado significativo.
Segundo Gavassa (2020) a Educagao Maker privilegia o protagonismo estu-
dantil, o aprender por meio de descobertas e coloca o educando no centro do
seu aprendizado. Analogamente, ao promover o desenvolvimento de praticas
multidisciplinares, a abordagem STEM abrange a compreensao de conceitos
e fendbmenos cientificos pelos aprendizes, enquanto se envolvem em praticas

2 https://riodemaosdadas.com.br/714-2/
5 http://www.poloeducacionalsesc.com.br/
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de design e engenharia (BEVAN, 2017), tendo a matematica como linguagem
simbdlica para representar a realidade.

O mddulo “Matematica Colaborativa e Mao na Massa” propds uma reflexao
a respeito da importancia do protagonismo do educando na escola, e como
acoes educacionais disruptivas podem contribuir para o aprendizado signifi-
cativo de conceitos de Matematica, a luz da Base Nacional Comum Curricular
(BNCQ).

Nesse sentido, foi discutido o potencial das atividades mao na massa para
proporcionar um ambiente de inovacgao, colaboragao e criatividade, permitindo
que o estudante deixe o papel de consumidor de conteudo para se tornar coau-
tor do seu processo educativo.

Finalmente, foi discutido casos de implementacao da Educacao Maker por
meio de diferentes recursos, ou seja, partindo de papel e cola até as novas pos-
sibilidades disponiveis nos Makerspaces.

Os objetivos especificos do curso Matematica Colaborativa e Mao na Massa,
foram:

e A compreensao das raizes do movimento maker e a sua conexao com a

educacao maker;

* O reconhecimento da importancia da educacao maker para promover as

agoes propostas pelas competéncias especificas de Matematica na BNCC;

* A prototipagem de um Objeto de Aprendizagem com recursos reciclaveis.

O mddulo “STEM: uma nova forma de olhar a Matematica”, teve como ob-
jetivo proporcionar uma reflexao sobre a educacao para o século XXI, levando
em consideragao que os estudantes da educagao basica sao nativos digitais
e que possuem informacao, em tempo real, na palma de suas maos por meio
de seus smartphones. Este mddulo destacou a integracao entre Ciéncia, Tec-
nologia, Engenharia e Matematica como meio de proporcionar uma educagao
significativa, por intermeédio de resolucao de problemas do mundo real.

Os objetivos especificos do curso STEM:uma nova forma de olhar a Matemati-
ca, foram:

e A correlagao da abordagem STEM com as propostas da BNCC;

* O reconhecimento das possibilidades para aulas mao na massa envol-

vendo recursos reciclaveis;

e A associagao de um Objeto de Aprendizagem a uma proposta STEM para

sala de aula.

Os modulos foram ministrados totalmente a distancia, durante duas sema-
nas, por meio de recursos assincronos disponibilizados no ambiente virtual de
aprendizagem Moodle. Além disso, foram realizados dois encontros sincronos,
com duracao total de quatro horas.

Para cada modulo, os recursos assincronos foram disponibilizados antes do
encontro sincrono, de maneira que os participantes pudessem conhecer o que

101



seria abordado durante a interacao com o professor e os demais participantes
do curso. Dentre os recursos assincronos, destacamos artigos cientificos, videos,
infograficos e matérias de revistas cientificas.

Para os encontros sincronos, ministrados via Google Meet, foram propostas
atividades colaborativas tais como Painel Semantico na plataforma Canva, o
uso da ferramenta Padlet, além de um desafio mao na massa, envolvendo a
prototipagem de um objeto de aprendizagem com materiais reciclaveis.

Para avaliar como a formacao docente foi recebida pelos educadores que
participaram dos encontros, foram enviados formularios para avaliacao de rea-
¢cao. Compilamos, a seguir, algumas respostas dadas pelos participantes, nos
formularios disponibilizados para avaliagao do projeto.

Quando perguntados sobre o que mais lhes chamaram a atencao para o
curso, responderam:

“~ A interatividade entre a equipe organizadora e os participantes. Além do es-

clarecimento da temdtica abordada”

“~ A possibilidade de fazer os trabalhos no momento da aula, da energia, dos de-

safios propostos, da diddtica dos professores e da troca entre os participantes”

“~ Estas novas formas que o modelo STEM tem a proporcionar o ensino da

matemdtica”

“~ As sugestoes de ferramentas que podemos usar no ensino da Matemdtica”

“~ O conteldo, principalmente. Foi uma novidade para mim”

Ter proporcionado um ambiente seguro, de dialogo, experimentacao e de
compartilhamento de experiéncias foi essencial para que os participantes se
sentissem contemplados com o objetivo do projeto.

O engajamento dos participantes e os feedbacks coletados nos formularios
de reagao, apontam para a eficacia de a¢oes de formagao on-line, e que dis-
cussoes sobre novas maneiras de ensinar matematica podem ser conduzidas
em ambientes virtuais, alcancando educadores que desejam ampliar seu rep-
ertdrio para promover um ensino de matematica que dialogue com a realidade
de uma educacgao para o século XXI.

Palavras-chave:
formacao docente; educagao maker; STEM.
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A escola é fruto de dinamicas sociais, econdmicas e politicas, por isso ela
se desenvolveu ao longo dos tempos, a partir dessas demandas. O movimento
entre os lideres industriais fomentado por Horace Mann (1845), por exemplo,
culminou na efetivacao do primeiro modelo de um sistema de ensino publico
obrigatorio na cidade de Boston nos EUA. Esse foi um dos pontos de partida
para a criacao do que conhecemos atualmente como escola publica.

Apesar do contexto apresentado, ainda € possivel observar que a maioria
das escolas contemporaneas - publicas ou privadas - tém seu modelo de
ensino semelhante ao praticado nos séculos XIX e XX. Este fato contrapoe-
se as continuas transformacoes sociais, econémicas e politicas, impedindo os
avancos na aprendizagem significativa dos estudantes.

Assim, nossa pesquisa deseja provocar a seguinte reflexao: a formacao do
professor de Matematica contempla as demandas sociais atuais?

Roque e Giraldo relatam “que o fato de a Matematica ser (ou parecer) abs-
trata € uma das questoes que mais aparecem tanto na experiéncia cotidiana de
ensinar Matematica quanto nas discussoes relativas a dificuldade do ensino e
do aprendizado” (2014, p.21). Portanto, contextualizar o ensino de Matematica
dentro da Educagao Basica parece ser um grande desafio para o professor,
tendo em vista que a relagao entre a abstracao e o rigor matematico é muito
presente na formacao inicial do docente e proporciona um olhar mais distante
sobre as dificuldades dos alunos, acarretando, em muitos casos, a exclusao
escolar.

Consequentemente, debater sobre o ensino e aprendizado significativo de
Matematica implica em olhar para dentro da sala de aula e observar como as
acoes docentes sao desenvolvidas. Desse modo, por meio da mudanca de para-
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digma, sera possivel constatar que as praticas docentes estao ancoradas em
modelos tradicionais de ensino que sao centradas no professor.

Para romper com esse modelo estatico, o professor de Matematica precisa
atuar de maneira “insubordinada”. Essa atuacao nao implica ter uma atitude
impensada. Pelo contrario, as acoes devem ser planejadas e possuir um obje-
tivo bem claro: a aprendizagem significativa através de uma agao com base na
insubordinacao criativa, que “é legitimada pelo foco em praticas profissionais
pautadas em fundamentos éticos” (D’AMBROSIO; LOPES, 2015, p. 3).

Ademais, para construir um modelo de formagao docente que contemple
tematicas contemporaneas ancoradas nos conceitos matematicos e nas de-
mandas sociais, também € necessaria uma acao disruptiva e insubordinada.
Essas atitudes rompem com o absolutismo burocratico no ambiente escolar,
com “as coisas sao como sao por causa de regras e normas” (SKOVSMOSE;
ALR@, 2010, p. 26). Isso representa uma possibilidade do exercicio do processo
de ensino-aprendizagem cooperativo entre docentes e alunos, retirando a cen-
tralidade do professor, promovendo o protagonismo juvenil e trazendo novas
formas de atuacao docente.

A experiéncia do Clube de Financas do Polo Educacional Sesc, por exemplo,
pode inspirar acoes disruptivas que contribuam para a formagao do professor
de Matematica. Essa acao do Polo foi criada e implementada por docentes da
area de Matematica no sequndo semestre de 2020. Ela nasceu da compreensao
sobre a importancia da implementagao de iniciativas educacionais que possam
atender a demanda urgente por instrumentos que permitam aos jovens desen-
volver habilidades que viabilizem praticas financeiras saudaveis ao longo da
vida. Importante dizer que essa iniciativa tem como premissa a democratizagao
do acesso aos fundamentos de educacgao financeira para estudantes de ensino
médio de diferentes origens sociais do territério brasileiro, visto que o Polo
Educacional Sesc atende jovens de todo Brasil por intermédio da Escola Sesc
de Ensino Médio, do Programa de Tutoria a Distancia (PTDE) e pelo Revisional
Enem.

Para além dos conceitos matematicos basicos envolvidos em operacoes fi-
nanceiras, o Clube de Financas promove reflexdes e debates em prol do de-
senvolvimento de uma consciéncia critica sobre o uso do dinheiro, a partir de
quatro pilares: educacao financeira, letramento financeiro, cultura de investi-
mentos e protagonismo juvenil. Essas caracteristicas possibilitam que ele se
torne uma nova fronteira para a formagao de professores de Matematica.

A educacao financeira apresenta-se como um vetor orientador para mudan-
ca de paradigmas, modelos de vida e crescimento pessoal e profissional. O pro-
cesso de desenvolvimento da educacgao financeira comeca pela promogao do
letramento financeiro, permitindo ao jovem acessar e compreender conceitos
fundamentais sobre financas pessoais basicas. Evidéncia disso é a avaliacao de
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letramento financeiro do Pisa que se baseia em um conjunto de conhecimentos
e habilidades associados ao desenvolvimento da capacidade de lidar com as
demandas financeiras da vida diaria e dos futuros incertos na sociedade con-
temporanea (PISA 2021 - Matriz de Referéncia de Analise e de Avaliacao de
Letramento Financeiro, 2021, p. 24.)

Operacoes de crédito, taxas de juros, movimentacoes financeiras envolvendo
cartoes de crédito e o uso do cheque especial ou outras modalidades de em-
preéstimo pessoal, por exemplo, foram algumas das competéncias financeiras
avaliadas pelo PISA no ano de 2018 e que sao debatidas durante os encontros.
A construcao de planilhas financeiras para organizacao do or¢amento pessoal/
familiar, a elaboracao de estratégias para gerar reservas de emergéncia, 0s
primeiros passos para a analise de perfil de investimentos e os seus riscos, cul-
minando na discussao sobre a geracao de possibilidades para um futuro bem-
estar financeiro, de acordo com os projetos de vida de cada pessoa, tambéem
sao abordados durante os encontros do Clube de Financas.

O desenvolvimento de uma cultura de investimentos € pautado na apresen-
tacao de conceitos basicos sobre investir em renda fixa e em renda variavel
bem como as possiveis vantagens, desvantagens e riscos delas sao apresenta-
das e avaliadas. E fundamental registrar que o Clube de Financas nao pretende
nem poderia fazer o papel de conselheiro para a escolha de investimentos de
qualquer natureza.

Desse modo, o Clube de Financas € um exemplo de novas possibilidades
na formacgao inicial e continuada do professor de Matematica. Ele desconstroi
a crenga de que a Matematica se resume a resolucao de listas de exercicios e
promove a inclusao do debate sobre solucdes para problemas reais. Trata-se
de um campo fértil para abordar a Matematica como um gerador de novas
ideias, corroborando a forma como Thompson (1992) a apresenta: Matematica
trata-se de ideias. Isso porque as a¢oes educativas desenvolvidas no Clube de
Financas sao descentralizadas do modelo formal de ensino. Importante dizer
que os estudantes se inscrevem voluntariamente e os encontros ocorrem quin-
zenalmente, via Google Meet, durante quarenta minutos. Dois docentes de
Matematica do Polo Educacional Sesc mediam esses encontros, que sao gra-
vados e disponibilizados em um curso criado na plataforma da Escola Sesc de
Ensino Médio. Além disso, materiais complementares sao usados e disponibili-
zados nessa plataforma.

A relacao entre os dois docentes que mediam os encontros e os estudantes
€ colaborativa e pretende desenvolver a autonomia dos ultimos. Portanto, esse
Clube tem como objetivo aproximar os alunos de assuntos que estao presentes
no nosso cotidiano, mas que sao ausentes nos curriculos tradicionais, além de
se propor a ser um espaco de experimentacao. Essa abordagem torna a educa-
¢ao inovadora, colocando o aluno no centro do seu aprendizado e promovendo
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possibilidades de praticas avaliativas contemporaneas para o mundo em que
vivemos. Por isso, trazer essa tematica para dentro da escola é fundamental
para que os alunos possam construir um pensamento critico sobre o assunto.

Sendo assim, acreditamos que o Clube de Financas se mostra essencial para
ampliar o debate sobre a formagao do professor de Matematica, pois possibi-
lita novos desafios para o desenvolvimento de acoes docentes, cria um espacgo
democratico para a constru¢ao de novos saberes na sala de aula, promove
reflexdes sobre a evolugao da pratica docente e converge para uma proposta
de escola que atenda as demandas do século XXI.
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Este trabalho tem como objetivo descrever e analisar as praticas de uma
docente residente em sala de aula na sua trajetéria como professora, no am-
bito de um Programa de Residéncia Docente (PRD) do qual ela participou,
com intuito de identificar os saberes que respaldam as praticas pedagogicas e
entender como eles foram usados. Analisamos de forma quantitativa e quali-
tativa dois eventos (FREITAS, 2002) de uma aula de ciéncias para o oitavo ano
do ensino fundamental em 2020, em que a professora residente explica o con-
ceito de histologia e a organizacao dos tecidos dentro do corpo. Essa aula foi
gravada e transcrita.

Os dados foram analisados com base nos conceitos de dialogia e de enun-
ciado bakhtinianos (BAKHTIN, 2002; FIORIN, 2020), nas ideias de Tardif (2014) e
nos pressupostos tedrico metodoldgicos da analise de discurso sociolinguistica.
Segundo Tardif (2014), o trabalho docente se constitui em ampla variedade de
saberes de diferentes fontes que ele classifica em 4 categorias: saberes cur-
riculares, profissionais, disciplinares, sociais e experienciais ou praticos, que, ao
ensinar estao entrelacados, fundidos no que o autor chama de um amalgama,
durante a performance docente. Partir dessas fundamentagoes teoricas implica
pensar que, para ser professor é preciso, além do dominio do saber disciplinar,
como muitas pessoas pensam, vivenciar situacoes praticas de trabalho, porque
assim os saberes experienciais podem ser produzidos e incorporados.

A metalinguistica especificada por Bakhtin (2002) desenvolveu principios
importantes para o estudo da sociolinguistica com o quais trabalhamos e que
afirmam que a linguagem é um processo que compoe nossa condicao humana
e ¢ fendmeno semiotico, sendo ao mesmo tempo ideoldgico e material. A lin-
guagem € usada para a expressao de uma consciéncia em relagao as outras,
em relacao ao meio social e cultural em que essa consciéncia esta (BAKHTIN,
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2002; BRAIT, 2006). O discurso é a linguagem em uso e sua analise envolve o
uso de um “corpo de conceitos, nocdes e categorias que especificam a pos-
tura dialdgica diante do corpus discursivo, da metodologia e do pesquisador.”
(BRAIT, 2006). A dialogia pode ser entendida como uma orientagao de todo dis-
curso para ‘o outro”, sequndo Bakhtin/Volochinov (2006, p. 122). Outra forma
de dialogia esta na relagao do enunciado com seu objeto, forma pela qual a
expressao da consciéncia se orienta que € o tema ou objeto do enunciado.
O enunciado € uma unidade basica do significado. Um enunciado para existir
exige a presen¢a de um locutor e de um interlocutor, um enunciado leva a
reagoes e producao de novos enunciados em sua resposta, por interlocutores
diversos em réplicas no dialogo sem fim (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).

Observamos que a professora residente apresentou diferentes dinamicas
discursivas nos dois eventos selecionados. O que caracteriza a diferenca entre
as dinamicas discursivas € o conjunto de enunciados que uma pessoa per-
forma, suas falas, gestos, entonacodes, enfim, o uso conjunto de diferente meios
semioticos para realizar sua intengao comunicativa (FREITAS, 2002). Depen-
dendo do contexto didatico: quem era seu interlocutor e qual era seu objetivo
pedagogico, a professora desenvolvia uma dinamica diferente. Essas variacoes
afetavam a participacao dos estudantes e podemos, por meio delas, carac-
terizar a docente, como proposto por Uribe (2013), como professora “conferen-
cista”, ou “convsersadora”.

No primeiro evento, destaca-se uma fala longa da professora, em relacao
aos demais enunciados feitos por ela em outros momentos. Detectamos que o
objetivo da professora, nesse contexto didatico, era explicar conceitos bioldgi-
cos sobre histologia, saberes disciplinares (TARDIF, 2014) que embasaram sua
dinamica discursiva explicativa e sua interacao que, nesse evento se estabele-
ceu com a turma como um todo. O saber disciplinar pode ser caracterizado
como um saber ja estabelecido, produzido por outras pessoas e encontrado em
livros didaticos, a professora, ao ensina-lo, tem uma performance caracteristica
que produziu um enunciado de 2 minutos e 1 segundo de extensao, enquanto
a turma a ouvia com atencao, sem falar nada.

No evento 2, a professora construiu enunciados curtos, cuja duracao nao
passou de 10 segundos, em interlocuacao com alguns alunos, especificamente,
com o0s quais ela estabeleceu o padrao IRA (MEHAN, 1979 apud FREITAS, 2002)
de interacao em sala de aula. A professora foi interagindo de modo dialdgico
com os alunos, deixando a aula dinamica e atrativa, mantendo uma relacao di-
aldgica, com intuito de fazer que os alunos expressassem seus conhecimentos
sobre o tema da aula. De acordo com Uribe (2013), classificamos essa dinamica
da professora como a de um professor conversador. Ela usa os saberes pe-
dagogicos, disciplinares e experienciais de forma amalgamada, na dinamica
do evento 2, com o objetivo de identificar que conhecimentos seus alunos car-
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regam para sala de aula. Percebemos a utilizacao do saber pedagdgico e do
saber disciplinar (TARDIF, 2014), de forma concomitante, quando ela faz per-
guntas sobre a organiza¢ao dos tecidos dentro do braco de uma pessoa para
entender como eles imaginam que seja o corpo “por dentro”, conforme orienta
a Teoria da Aprendizagem significativa de Ausbel (TAS).

Segundo Mortimer (1998), a linguagem cientifica € considerada dificil para
os alunos, por ser distante de suas vidas, o que dificulta o aprendizado. Os re-
sultados indicam que a professora ao performar um discurso dialégico, como
professora conversadora (URIBE, 2013), levando situacoes do dia a dia para os
alunos, deixou a linguagem cientifica mais acessivel para seus alunos e pro-
movendo engajamento, pertencimento por contextualizagao nas situagoes de
aprendizagem criadas.

Palavras-chave:
saberes docentes; formacao profissional docente; analise do discurso.
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Metodologia e conteudo no espagco Maker
- 000000

Eduardo Rohsig
dudarhg@yahoo.com.br
Rede Estadual do Rio Grande do Sul

Nos ultimos anos tenho lecionado as disciplinas de matematica e fisica para
as turmas do Ensino Médio e Ensino Médio modalidade EJA. Mas isso nao im-
pede de fazermos parcerias com nossos colegas das outras séries da escola
para que todos venham aprender um pouco mais sobre Robotica. Trabalhar
com as turmas do Ensino Médio é gratificante, mas nada se compara quando as
turmas dos anos iniciais vém fazer parte deste aprendizado.

Até o ano de 2020 desenvolvia o trabalho na sala de aula regular e as fer-
ramentas usadas eram levadas por mim, o professor.

Durante o primeiro trimestre do ano, estudamos a parte teorica dos con-
teudos da base curricular e, a partir do segundo trimestre comegamos com as
praticas.

O projeto inicia com a explicagao de como funciona a geracgao, distribuicao
e instalacao de uma residéncia, na parte elétrica.

Ja com uma nogao de como funciona um circuito elétrico e tendo o conteudo
cientifico, os alunos sao desafiados a elaborar um projeto ao qual deve estar
de alguma forma ligada ao conteudo abordado na disciplina. Os mesmos sao
divididos em grupos e eles discutem, planejam e definem qual sera o projeto
que irdo realizar. Eu s6 digo “me surpreendam”, e eles o fazem.

As turmas de 1° ano do Ensino Médio constroem com sucatas carrinhos ou
algo que envolva o conteudo, podendo ele ser nao s6 de fisica como também
de matematica.

As turmas de 2° ano do Ensino Médio trabalham com projetos que envolvem
agua e calor, constroem hidraulicos, pontes, jogos, sistema a vapor etc.

As turmas de 3° ano do Ensino Médio trabalham construindo maquetes, na
maioria das vezes a maquete € construida em outra disciplina, e reaproveita-
mos este trabalho e acrescentamos circuitos elétricos. Desenvolvem um estudo
de suas contas de energia e precisam organizar taticas para reduzir o consumo
elétrico em suas casas, isso envolve a familia toda para terem um resultado
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satisfatorio, trabalham a geometria na constru¢ao das maquetes, incorporando
propor¢ao, escalonamento e matematica financeira.

Quando os alunos comeg¢am a construir seus projetos descobrem que, da
maneira que planejaram muitas vezes nao funciona, entao é preciso refazer
ou planejar novamente para que dé certo, por exemplo: uma equipe desen-
volveu um helicéptero, o mesmo liga, e gira a hélice, porém nao tem forca para
decolar, entao se faz necessario repensar para solucionar este problema que
surgiu.

Em pequenos intervalos que sobram ainda conseguimos em conjunto com
as turmas do Ensino Médio, realizar a construgao com os alunos dos anos inici-
ais dos carros movidos a ar e movidos com borracha.

Como nosso bairro é de classe média baixa e pobre faz-se necessario que
os alunos entendam que tudo o que temos pode ser transformado em algo
melhor por isso 0s materiais para a elaboragao dos projetos vém de itens que
iriam para o lixo eletronico (os préprios alunos vao a busca destes materiais).
Procuramos aproveitar tudo que conseguimos para termos 0 minimo de gastos
possivel e de materiais desperdicados.

Os alunos de inclusao que temos nestas turmas, também realizam e partici-
pam com muito entusiasmo, se integram nos grupos e trabalham, muitas vezes
ensinando como se usa 0 equipamento.

Esta busca pela integragao da Escola sendo parte da sociedade e o aluno
podendo ser o protagonista do seu trabalho isso faz com que ele veja na prati-
ca varios conteudos como por exemplo na fisica podemos usar o que o aluno
construiu na pratica para explicar o conteudo com simples questionamentos,
como porque o carrinho sai do lugar em funcao do atrito, velocidade média
aceleracao etc. Na matematica podemos trabalhar as unidades de medida,
area, perimetro, escalonamento, angulos, matematica financeira, cooperativis-
mo e liderancga.

Outro fator é o envolvimento do contesto familiar, muitos pais tem o co-
nhecimento pratico, trabalham nas areas de construcao civil e em empresas
do municipio, eles ajudam em muito os alunos nas partes de montagem e do
projeto se envolvem e participam, proporcionando uma troca de experiéncias
e aproximacgao entre pais e filhos.

Um exemplo foi no ano de 2019 com um grupo de primeiro ano do ensino
médio onde a proposta foi que os alunos construissem um carro com controle,
e um grupo me pediu se poderiam fazer um carro elétrico que possamos andar
nele, fiquei surpreso e disse para fazerem o projeto e calcularem a viabilidade
do mesmo, pois iriamos precisar de uma bateria de carro e o motor de 12v, com
muito esforco um pai conseguiu uma bateria e conseguiram um motor em um
ferro velho. Comecaram o trabalho fazendo o carro todo de madeira de sobra
de construcgao civil e as partes de eixos ferro de constru¢ao, uma cadeira de
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plastico para se sentarem e os para choques de cadeira de praia, eles con-
seguiram fazer o carro e ficou um o6timo trabalho, parte faziam em casa e em
uma sala de aula regular.

Sair da forma tradicional de ensino que se perpetua ainda nos tempos de
hoje é um desafio, pois muito depende da forma em que encaramos estas
mudancas. Temos falta de recursos, e temos muitos problemas maiores, mas
vi que poderia com pouco fazer muito por meus alunos, e sei que posso ser
talvez o Unico a proporcionar isso em sua vida, incentiva-lo a ir além das suas
dificuldades e mostrar a ele que ele é capaz de sonhar e vencer para realizar
0s seus sonhos.

Em 2020 conseguimos um espaco em nossa Escola para montarmos uma
sala Maker, onde temos algumas ferramentas para trabalharmos e aos poucos
irmos montando a sala.

Enfatizo que nao adianta termos o espaco a sala Maker estruturada e nao
ser usada, isso nao € perda de tempo e nem local de bagunca ela deve ser
usada para criar o diferente e nao so reproduzir o que fizemos sempre na sala
de aula.

Ter o apoio de nossos colegas e muitas vezes encarar os desafios juntos
também é fundamental, nao realizamos nada sozinhos temos que ser um grupo
onde todos no final conseguimos a vitoria, e ter a satisfacao de ter mudado vi-
das, as nossas e de nossos alunos.
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A ressignificacao do professor em
tempos de pandemia

Fabiane de Paiva Pinto
fabiane.pinto@sescrio.org.br
Analista de Esporte e Recreacao - Sesc RJ

Introducao

O ano de 2020 veio para ser um marco educacional. A Pandemia de Covid-19
nos colocou em um momento a prova, quanto a nossa capacidade de ressignifi-
cagao a partir de uma experiéncia nunca vivida. Foram muitas duvidas quanto
a nossa capacidade de aprender, inovar e motivar, diante de uma pandemia,
onde o distanciamento social era protocolo de seguranca. Ainda que enten-
damos que se trata de uma questao de saude publica, as consequéncias asso-
laram todos os campos, trazendo consequéncias marcantes no ambito politico,
econdmico, social e também na educacao.

Diante de tudo, nos deparamos com varias situagdes em que precisavamos
buscar um novo formato de compartilhar conteudo de forma efetiva aos alu-
nos. Foi ai que a utilizagao de tecnologias educacionais que nao eram muito
habituais, se tornaram ferramentas essenciais na continuidade do aprendizado
daqueles que estavam reclusos em suas casas. Dessa forma o professor se de-
para com 0 novo, e precisa incorporar novas praticas em sua rotina.

Esta sendo desafiador e assustador para muitos, mas com certeza, para
aqueles que quiseram usar das adversidades para transformacao pessoal, es-
tabelecera novas praxis para sua rotina de trabalho, e por consequéncia resul-
tados mais assertivos.

O novo, amedronta e afugenta, mas também enriquece e transforma! Preci-
samos entender que a busca pelo desenvolvimento do conhecimento precisara
ser constante e incansavel, porque estamos diante de uma situagao que nao
havera mais volta. O virtual veio para ficar. Precisaremos estar em constante
busca, para que consigamos através da tecnologia, ser mais do que um facili-
tador de conteudo e sim, figura fundamental de transformacao e firmacao do
papel educacional na formagao doa alunos.
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Objetivos
Objetivo Geral:

As propostas do presente trabalho tém seu cunho voltado para o desenvol-
vimento das habilidades culturais e integragcao dos professores. Dessa forma,
os educadores buscam criar diferentes situacoes de cunho cultural, priorizando
o envolvimento de todos nesse tempo de pandemia por meio do uso de novas
tecnologias.

Objetivos Especificos

e Aproveitar a tecnologia para resolver problemas, criar e transformar, par-

ticipando do destino comum;

e Desenvolver a capacidade de opiniao e participagao criativa na constru¢ao

de novos conhecimentos e ambientes de aprendizagem;

e Motivar o trabalho do professor, adaptando as as necessidades individuais

de cada um para atender a diversidade na educacao;

» Desenvolver competéncias necessarias através das atividades virtuais que

leve o professor a estabelecer relagOes equilibradas e construtivas com os

outros;

e Participar de atividades em grandes e pequenos grupos, compreendendo

as diferencas individuais e procurando colaborar para que o grupo possa

atingir os objetivos a que se propds;

 Estimular a reflexao, vivéncias e a integracao em tempos de pandemia,

considerando os seguintes pilares: envolvimento, inovacao e educacao;

e Fomentar o espirito comunitario e as relagoes interpessoais por meio das

novas tecnologias.

Metodologia

Com o intuito de proporcionar aos professores experiéncias de formacao,
propomos conteudos que contribuam para a superacao da visao cindida da
educagao como uma area que trabalha exclusivamente com agdes presenciais,
separado de suas dimensoes histéricas e sociais. Esses conteudos devem con-
siderar a educacao na sua dimensao critico-social, submetendo-a “ao crivo de
seus determinantes sociais para recuperar o seu nucleo de objetividade, tendo
em vista possibilitar o conhecimento cientifico, vale dizer, critico da realidade”
(LIBANEO, 1994, p. 137).

Moran (2015), nos orienta que ensinar e aprender com o auxilio da Tecnolo-
gia e muito mais constante do que pensamos. Com isso, precisamos entender
a obsolescéncia daquele professor que nao buscar a ressignificagao de sua
carreira. Esta atuagao, esta fadada ao insucesso nos temos de hoje. Os alunos
nao aceitam mais serem ensinados da mesma forma. Precisam ser colocados
e situagoes desafiadoras, onde os fagam sentir a necessidade de buscar aléem.
E ai que entra o novo professor, que oferta novas ferramentas e experiéncias
para esses novos alunos.
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Proposta de Acao

A proposta pedagogica visa garantir a ressignificagao dos professores de
forma colaborativa e interativa. Portanto, propomos caminhos possiveis nessa
jornada de formagao permanente de professores:

1. Promover um debate (IDEIAS EM REDE).

2. Escolha dos temas pelos professores participantes previamente.

3. Cada professor envolvido no debate devera preparar argumentos/re-
flexoes relacionados ao tema e interligados ao seu componente curricular.

Por fim, segue a descricao da sequéncia que orientara a fase de debates em
quatro momentos:

1° MOMENTO: apresentacao prévia do tema por um dos professores par-
ticipantes no dia (revezamento); 2° MOMENTO: reflexao pelos professores em
torno do tema; 3° MOMENTO: feedback - argumentacao/reflexao dos profes-
sores presentes no debate; 4° MOMENTO: producgao de texto opinativo.

Conclusoes

Nada sera como antes e para o resultado dessa equacao ser positivo, pre-
cisaremos buscar incessantemente novas formas, métodos e ferramentas para
esta conta fechar. Nao podemos nos acomodar, ou simplesmente nos justificar
que tudo esta muito fora do nosso tempo, e isso € para jovem, nao cabe mais
essa desculpa.

E fato que as tecnologias sao indiscutiveis para disseminar informacdo e
um despertar para novas competéncias para vivermos nesse mundo moderno,
e precisaremos estar abertos para percebermos que elas modificarao sensivel-
mente 0s conceitos de ensino, aprendizagem, escolas e forma de avaliarmos
os alunos. Com isso, essas atualizagoes das escolas, exigirao dos professores,
gestores e equipes pedagdgicas, um caminhar juntos e na mesma dire¢ao para
levarem conteudos interessantes a atrativos a esses novos alunos. Sabemos
que sera custoso, mas ao mesmo tempo precisaremos entender que isso fara
parte do desenvolvimento comportamental de cada um de nos. A interdisci-
plinaridade sera importantissima nesse processo para conseguirmos agregar
uma disciplina a outra, e com a tecnologia, sera instigador e promovera um
engajamento maior dos alunos.

Nao podemos deixar que o novo nos paralise, precisaremos usa-lo como
uma mola propulsora para nos levar a um outro patamar de educacao.

Palavras-chave:
ressignificacao; pandemia; tecnologia; conhecimento.
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O dialogo do pensamento freireano como base
para outros saberes e fazeres

Giovanni Codega da Silva
codecasilva@gmail.com
Seeduc-RJ e UVA

Atuar no processo educacional pensado em seu duplo desdobramento: a
formacao humana e a formacao para o mundo do trabalho, consiste em uma
acao que congrega o ato politico e o ato afetivo. Partir desta perspectiva € co-
mungar com o pensamento e a acao desenvolvida por Paulo Freire ao longo de
sua trajetdria docente. Esta opcao subjetiva, marcadamente politica em decor-
réncia do momento social, foi o fator que resultou qualitativamente sobre a
opcao objetiva de utilizar as técnicas freireanas aliadas as novas tecnologias,
para significar o conhecimento, experienciar novas técnicas e provocar o senti-
mento investigativo e o pensamento critico dos licenciandos.

Neste sentido, no ano de 2019 a partir da disciplina de Fundamentos da
Educacao - disciplina essa que procurava trabalhar a historia, a sociologia e
a filosofia da educagao na formacao do licenciando. Compostas por discentes
que tinham como origem os cursos de Geografia, Historia, Letras e Pedagogia -
foi proposto uma inquietacao a trés turmas que totalizavam cento e quarenta e
seis discentes. Qual o lugar e papel dos saberes dos povos originarios (@merin-
dios), africanos e afrodiasporicos, na histéria, na sociologia e principalmente
na filosofia da educacao? Como o curriculo basico e universitarios estavam
hegemonicamente reproduzindo valores eurocentrado? Quanto deste conheci-
mento “universal excludente” nao dialogava e reconhecia as trajetérias forma-
tivas dos licenciandos?

As provocagoes tiveram inicio a partir de um processo de desnaturalizagao
dos sentidos. Desnaturalizacao da escuta e do olhar. Provocacoes sobre a per-
cepgao do apagamento e do invisibilizamento destas culturas como um projeto
eurocéntrico de manutencao do pensamento colonialista. Provocagoes sobre o
que ou quem determina que um povo seja possuidor ou nao de historias? Os
povos sem historia ou povos agrafos seriam de fato sem historia? As historias
preservadas pela ancestralidade e transmitidas pela oralidade nao constariam
como relevantes na légica eurocéntrica-colonialista?
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Como saberes milenares, passados de geracao em geragao, preservados e
vivos pelo uso corrente poderiam ser ignorados? A quem ou a quais interesses
essa forma de educar interessava? Como a concep¢ao do Outro e do Eu, em
culturas que constituem a sociedade brasileira, poderiam ser ignoradas? Quais
interesses este tipo de educar atendia na formagao docente? E como pode-
riam reproduzir negacionismos identitarios nas escolas de educacao basica?
Tantas provocacoes sobre os licenciandos germinaram um dialogo aberto e
franco, onde a escuta precisou ser valorizada, treinada e compreendida como
uma tecnologia que trazia para a aula o ressentimento do silenciamento e do
preconceito, muitas vezes minimizada pelas formas precarias e muitas vezes
mal-intencionada na aplicacao da Lei 11.645/2008. Um processo de desvelar o
racismo estrutural e o preconceito que a educacao ajuda a alicercar e manter
na sociedade.

Assim, para além das aulas, foram organizadas rodas de escuta e leitura
objetivando compartilhar experiéncias advindas de vivéncias comunitarias e
escolares. Desta forma propiciando espacgo para que os licenciandos a partir de
suas vivéncias tomassem consciéncia das violéncias experienciadas numa so-
ciedade estruturalmente marcada pela visao eurocolonialista que, em muitos
casos, vem produzindo marcas nos processos identitarios. Neste sentido a
leitura de quatro capitulos de autores distintos objetivou os processos de es-
tranhamento da realidade vivida. Iniciamos com o segundo capitulo da obra O
Pequeno Manual Antirracista de Djamila Ribeiro (2019) - o incomodo de iniciar a
leitura pelo sequndo capitulo fez com que a maioria dos licenciandos optassem
por ler o livro desde o inicio. A leitura trouxe para a roda de conversa questoes
ligadas a naturalizacao de um sistema racista, a reproducao de suas légicas
estruturantes e consequentemente a indagagao, agora critica, da auséncia de
outras epistemologias na educacao e nos cursos de formacao dos licenciandos.
As indagacoes e questionamentos abriram um dialogo que alterou o percurso
das leituras pois a pauta produzida pelas discussoes se mostrou mais produti-
vas e instigantes.

A partir de um novo realinhamento a segunda leitura convocada para a roda
foi o desconcertante O lugar onde a terra descansa de Ailton Krenak (2000).
Desconcertante para todos envolvidos na roda pois a literatura universal dos
povos originarios nao faz parte de seus curriculos, tao pouco, ainda hoje na
academia é considerada literatura. Logo, como a Universidade € promotora
de um pensamento Unico e exclusivista eurocolonialista. A invisibilidade e o
menosprezo - fruto da arrogancia academicista pseudo-européia que canoniza
autores e leituras estrangeiras - sobre as narrativas produzidas pelos povos
originarios relegam a estas um lugar social folclorizado e consequentemente
periférico. Que universalidade é essa na Universidade?

A auséncia do pensamento universal despertou nos licenciandos uma maior
inquietacao com relacao aos processos de escuta, fala e reconhecimento do
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Outro. Quem sao esses outros com quem dialogamos? Quais seus lugares
de fala? Quais os efeitos identitarios produzidos pela invisibilizacao? Tantas
questoes que clamavam por mais escuta, mais leitura, mais reconhecimento
do Outro em cada um deles. Neste processo de descoberta e mergulho em
si, Paulo Freire (2007) se fez o interlocutor e candeeiro das vozes silenciadas.
Os processos de invisibilizagao nao permitem que educandos conhecam sua
propria histéria e sem conhecer-se nao se torna possivel amar a si e sua an-
cestralidade. A memdria usurpada nao permite desenvolver o sentimento de
preservacgao do Eu, da sua cultura e de suas historias. No caso das sabedorias
dos povos originarios, africanos e afrodiasporicos, esta construcao intencional
de apagamento aniquila a condicao essencial de pensar o Outro como ele-
mento de gerador do Eu. E assim, sem poder conhecer, reconhecer e assumir o
Outro em mim, torna-se impossivel se pensar como sujeito social e historico.
Torna-se um sujeito oprimido, impossivel de revelar-se para si e por si um su-
jeito de autonomia e amor.

E assim vozes potencialmente transformadoras seguem andnimas na propria
academia. Vozes como Lélia Gonzales (1984) permanecem silenciadas, mas nao
é surpreendente que inclusive cursos de Licenciatura se silenciem! Ao con-
trario, o siléncio diz muito mais de sua poténcia, pois vocalizar suas palavras
nos fazem ressignificar a ideia de interseccionalidade. Uma construgao uterina
de quem se vé num duplo de exclusao e silenciamento. Pois a primazia de
posicoes e discursos da branquitude, mesmo quando se faz pela via feminista,
ainda resguarda o silenciamento e apagamento da histéria preta, e de mu-
Lheres pretas. A urgéncia em trazer o campo politico as sabedorias africanas € a
urgéncia de propor uma outra visao de mundo que tem inicio na relacao com o
Outro que me constitui. Entao salta no meio da roda um dos alunos e pergunta:
“Cumé que a gente fica?”

A provocacao nao nos deixou ficar. Nao ficamos imobilizados na catedra
eurocolonialista. Sequimos em leituras e posturas decoloniais. Do proto-de-
colonialismo de Paulo Freire a explosao visceral da voz de Elza Soares de A
carne (2002). Passando pelas discussoes pontuadas por Darcy Ribeiro (1995)
de nossas matrizes até a escuta negada do Outro - vozes massacradas de
detentos quase todos pretos - nas letras de Racionais Mc’s (1997), e Gilberto
Gil e Caetano Veloso (1993). Utilizando tecnologias assentadas em saberes nao
privilegiados pela academia: escuta, oralidade, memoria e sabedoria.

Partindo destas provocagoes, com o uso de metodologias baseadas em
sabedorias advindas de outras epistemes, foi possivel iniciar um processo de
reflexao, critica e autocritica em relacao a sua formagao humana, as suas for-
macoes escolares e as formacdes para o0 mundo do trabalho. Neste inicio de
uma busca coletiva e individual por sabedorias que ressignifiquem seus conhe-
cimentos, a valorizacao da escuta e a constru¢ao de uma nova compreensao do
Outro se tornaram essenciais para uma educag¢ao mais humana e afetiva.
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do Sao Francisco e suas influéncias na
aprendizagem estudantil
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Edmerson dos Santos Reis
edmerson.uneb@gmail.com
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A oferta de Formacao Continuada € um direito presente na legislacao,
como por exemplo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB
9394/1996), que discorre no inciso & 1° que “a Uniao, o Distrito Federal, os Es-
tados e os Municipios, em regime de colaboragao. Dessa maneira, a oferta de
Formacao continuada precisa ser garantida, mostrando-se uma importante fer-
ramenta de aprimoramento constante de saberes dos profissionais em atuacao
na docéncia e permite dar suporte informando, atualizando e pensando sobre
as novas implicacdes do campo educacional.

A vista disso, esse estudo é parte do projeto de pesquisa “As Vertentes Uti-
lizadas Pelos Municipios do Sertao do Sao Francisco para garantir o Sistema
de Formacao Continuada dos Docentes” € parte das pesquisas que que ali-
mentam o “Observatorio dos Indicadores de Gestao Educacional no Territério
do Sertao do Sao Francisco (OBSERVE-TSSF)”, que tem como objetivo organizar
e disponibilizar os dados levantados e refletidos para mapear as informagoes
no que diz respeito a Formacao Continuada ofertada no ambito das politicas
publicas presentes nesse territorio, nessa escrita os dados dos municipios de
Casa Nova e Pilao Arcado serao evidenciados e refletidos.

Esta pesquisa foi de natureza quanti-qualitativa, tendo como fonte
primaria das informacgoes os dados oficiais fornecidos pelo Observatorio do
Plano Nacional da Educagao (OPNE) e da plataforma QEDU (2021), a partir dos
quais foram elaborados tabelas e graficos com o intuito de visualizar a reali-
dade dos municipios e possibilitar a reflexao dos indices, contribuindo com a
atualizagcao dos dados no Observatorio dos Indicadores da Gestao Educacional
do Territério do Sertao do Sao Francisco (OBSERV-TSSF), desenvolvido pelo
projeto, e disponivel no link: (https://observatorioic.wixsite.com/unebjua).
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Ademais, é valido ressaltar que todas as informacoes destas plataformas
foram colhidas e analisadas, ficando aberto no OBSERVE-TSSF e a disposicao
para todos que tenham interesse em desvelar e refletir os dados do sistema
municipal educacional. O acompanhamento dos indicadores guia nas tomadas
de decisdes do campo educacional e corroboram na efetivagao dos direitos a
uma educagao publica, gratuita e de qualidade

Diante do levantamento, foi possivel observar os indicadores de oferta de
formacao continuada no municipio de Casa Nova Bahia a oferta se mostra
muito abaixo do adequado, no ano de 2019, sequndo o Observatorio OPNE
15,2% era a oferta de formacao docente na rede municipal de educadores,
ja em 2020 ocorreu uma queda acentuada chegando a 8,8%, apenas. No que
diz respeito ao aprendizado dos estudantes segundo a prova Brasil aplicada
em 2019 para os estudantes do 5° ano, 15% ¢é a propor¢ao de estudantes que
aprenderam o adequado na competéncia de resolucao de problemas no com-
ponente curricular de matematica.

Ao analisarmos o percentual de oferta de formagao continuada no municipio
de Pilao Arcado € notavel uma pequena queda na oferta, saindo de 13,4% em
2019 para 12,9% em 2020, ou seja, nesse municipio segundo os dados oficiais
87,1 é a proporcao dos docentes sem formacao efetiva na rede . Ja no que diz
respeito ao aprendizado dos alunos segundo a prova Brasil aplicada em 2019,
18% E a proporcao de alunos que aprenderam o adequado na competéncia
de resolucao de problemas e 22% € a propor¢ao de alunos que aprenderam o
adequado na competéncia de leitura e interpretacao de textos até o 5° ano na
rede municipal de ensino.

Em suma, multiplos sao os fatores que podem ocasionar nesses dados preo-
cupantes sobre o processo de ensino aprendizagem no TSSF. O investimento
em uma formacao continuada de qualidade, € uma das ferramentas impor-
tantes na mudanca dessa realidade. Pois a atualizacao da pratica docente, a
partir, do levantamento das dificuldades especificas de cada contexto escolar
é essencial.

Assim sendo, a formacao continuada é um direito dos profissionais em servico,
que deve ser ofertada pelos municipios em parceria com os demais orgaos fe-
derados e sociais, devendo ser ofertada de maneira efetiva e fundada no diag-
néstico do desempenho dos docentes e discentes, pois a formagao é uma ala-
vanca acionavel na melhoria dos resultados da aprendizagem dos discentes.

A vista disso, é importante que o TSSF intensifique o regime de colaboracao
entre os entes federados, conforme previsto na legislagao, como por exemplo
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/1996), que dis-
corre no inciso & 1° que “a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboragao, deverao promover a formacao inicial, a continuada
e a capacitacao dos profissionais de magisterio”.

123



Muitos dos dados encontrados evidenciam a negacgao do direito a uma edu-
cagao digna, pois, em alguns dos municipios, como os descritos acima, a oferta
da formagao continuada tem chegado timidamente, e os resultados da apren-
dizagem dos alunos chegam a ser alarmantes, evidenciando a auséncia da ga-
rantia do disposto na Portaria n°® 1.403, de 09 de junho de 2003 da federacao
brasileira e o descaso para com a educagao publica municipal.

Nessa pespectiva, conclui-se que o TSSF ainda precisa intensificar a garan-
tia desse direito, pois mais da metade dos municipios ainda nao ofertam a for-
macao continuada nem a 50% dos seus docentes, 0 que se torna preocupante e
relevante de ser analisado. Desse modo, € imprescindivel 0 acompanhamento
dos indicadores educacionais, como os disponibilizados no OBSERVE-TSSF, que
organiza e facilita informagoes para acompanhar os indices por localidade, po-
dendo ser um guia de alerta para que os dirigentes, conselheiros e comunidade
como um todo possam compreender como acontecem e se manifestam as in-
formacgoes diversas dos indicadores educacionais e a necessidade melhoria
constante das politicas educacionais.

Palavras-chaves:
formacao continuada; indicadores da educacao; politicas publicas.

Referéncias:

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23
dez. 1996. Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br>. Acesso em: 14 mar. 2020.

______ . Portaria n° 1.403, de 09 de Junho de 2003. Disponivel em: <http://portal.mec.
gov.br/seb/arquivos/pdf/p1403.pdf>. Acesso em: 15 mar. 2020.

SOUZA, Kellcia Rezende; KERBAUY, Maria Teresa Miceli. Abordagem quanti-qualitati-
va: superacao da dicotoamia quantitativa-qualitativa na pesquisa em educagao. Edu-
cagado e Filosofia, v. 31, n. 61, p. 34, 2017.

PROJETO CATAVENTOS. Sobrecarga docente:a saude mental dos professoresem tempo

de pandemia. (94 min) 2021. Disponivel em: <&lt;https://youtu.be/kY3YsgVmpFA&gt>.
Acesso em: 29 jun. 2021.

124



Investigacao com a Pedra Toa
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O presente artigo tem como objeto de estudo Investigacao com a Pedra de
Toa, conhecida cientificamente como argilito. Diante de nossas vivéncias de
pesquisas realizadas em estudos para formacao de professores, resolveu-se ex-
perimentar diferentes materiais do quintal de nossa escola para produzirmos
tinta caseira, quando percebemos que a Pedra de Toa desmanchava resolve-
mos experimenta-la, onde o resultado foi surpreendente.

A partir dai, passou-se a produzir tintas caseiras com o p6 da Pedra de Toa e
cola, onde misturando os dois ingredientes, descobriu-se a cor marrom choco-
late, que tinha consisténcia de brigadeiro quente dando ideia de chocolate
ao leite condensado. Dai percebeu-se também que existiam outras cores em
nosso quintal.

Diante disso, fez-se novas pesquisa sobre a diversidade de cores que esta
possui em nossa regiao, onde constatamos que as cores, marrom chocolate,
laranja, lilas, rosa bebé entre outras, sao faceis de serem encontradas em nossa
cidade. Com isso produziu-se diferentes cores de tintas caseiras, despertando
em nos uma nova fonte de pesquisa. A cada descoberta uma nova formacao
com a equipe pedagodgica para adequacao do uso do toa em suas praticas pe-
dagdgicas em sala de aula.

De acordo nossa pesquisa formativa foi observada, que a tinta de toa pas-
sava por um processo de endurecimento e ganhava a forma do objeto que
quiséssemos, deixando assim uma nova pedra com o formato do recipiente. O
objeto de toa era removido do recipiente sem quebra e ficava com um brilho
incrivel, com isso, passamos a experimentar em diferentes recipientes produ-
zindo assim le-biscuit em nossos encontros de formacao.

Com isso, os professores passaram a usar em suas praticas pedagdgicas as
diferentes producoes, tintas de toa, objetos, le-biscuit entre outras, visto que
as experiéncias de observagao e pratica foram muito produtivas tanto com as
criangas como com os adultos, passamos a inserir em nossa escola o uso do pé
da pedra de toa.
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Com o uso do toa em nossas aulas, os nossos estudantes da Educagao de
Jovens e Adultos passaram a comentar que esta pedra foi muito utilizada na
nossa regiao como medicamento para doenc¢a de caxumba e maquiagem pelas
mulheres, onde uma aluna fez a demonstragao do uso desta como maquiagem
na coordenadora.

Segundo os relatos dos nossos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos,
antigamente nao havia acompanhamento de medicos e tao pouco remédios
quimicos eram utilizados, pois eram utilizados remédios caseiros para cada
sintoma sentido por eles, nisso comegaram a usar a pasta do toa para reduzir
0 inchago que a caxumba provocava na lateral da face, onde este remédio se-
gundo eles melhorava o quadro do doente.

Para o uso do toa como maquiagem, as mulheres procuravam as diferentes
cores do toa para usar em diferentes partes da face, como po, usavam uma cor
nude, como blush uma cor avermelhada, como sombra usavam lilas, azulada e
rosa, assim ficando maravilhosas para festejar ou sair aos domingos.

Observou-se que, as mulheres usavam o po6 extraido diretamente da pedra
de toa sem nenhuma mistura, segundo elas nao haviam altera¢ées como aler-
gias e outros efeitos colaterais, porém, se suassem a maquiagem precisava
ser removida, pois ficavam com o rosto “borrado”, ou seja, as composicoes se
misturavam e a beleza acabava.

Com isso, percebeu que a Pedra de Toa representava uma historia de vida
para nossos estudantes de forma desconhecida pela maioria dos jovens e pelas
criangas, onde fizemos rodas de conversas para compartilhar as vivéncias dos
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos-EJA com as criangas da Educacao
Infantil e do PHE (Criar Sesc).

Diante das investigacoes realizadas com a tinta de toa, produzimos vasos
com garrafas de vidro e barbantes, pintamos desenhos em papel A4, pequenas
telas que foram pintadas com guache e produzimos le-biscuit, onde observou-
se que para cada producao a textura ficava diferente, nas pinturas ficava fosca
e aspera, ja nos objetos, ou seja, nas telas e le- biscuit ficava brilhosa e lisa, no
entanto, pode-se dizer que esta ocorréncia foi constatada abrindo uma nova
fonte de experimentacao e observacgao.

De acordo os resultados, experimentou-se novamente 0s processos e desco-
brimos que depende da forma em que os objetos sao expostos para o endure-
cimento, os desenhos e as garrafas absorviam os liquidos da cola deixando-a
ressecada, enquanto os recipientes dos outros objetos nao absorviam, quando
aconteciam o endurecimento ficava como se o liquido subisse e mudasse total-
mente a visao frontal.

Considera-se que o presente estudo serviu como meio de entendimento
para os professores sobre a importancia do uso do Toa em suas praticas pe-
dagogicas de forma a provocar nos nossos estudantes a contagao de historias
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de vida com o toa, construindo assim novos conceitos e apropriando seus co-
nhecimentos de mundo em cientifico, pois este produto natural é conhecido
cientificamente como argilito.

Com isso, pode-se perceber que as criangas e os adultos de nossa escola se
envolviam com os momentos de forma construtiva, exploratodria, curiosa, au-
tonoma e compartilhada de suas vivéncias com o toa para as criangas e jovens
que tao pouco sabia desta realidade.

Além disso, observavam as misturas dos ingredientes, as texturas, o pro-
cesso de endurecimento dos objetos de Toa, a quantidade de dias que leva
para o objeto ficar pronto. As criancas conheceram ainda a histéria da do uso
da Pedra de Toa pelos antigos de nossa regiao de modo sensibilizador. Todas as
atividades desenvolvidas foram elaboradas através da sensibilidade do olhar e
da escuta do professor para com as criangas e com 0s jovens e adultos.

Portanto acredita-se que a nossa investigacao com Toa foi fundamental para
a construcao de novos conhecimentos tanto para os professores como para 0s
estudantes, pois foi construida uma relacao com o conhecimento de mundo e
o conhecimento cientifico, facilitando a aprendizagem e contribuindo para a
formacao do professor e do estudante.
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Tutoria e mentoria:
representacoes sociais de professores
da Escola Sesc de Ensino Médio
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Este trabalho objetivou investigar representagoes sociais sobre mentoria e
tutoria na Escola Sesc de Ensino Médio. O campo da pesquisa tem como refe-
réncia a unidade situada no Rio de Janeiro, que em seu curriculo de educagao
integral, e como escola residencial, desenvolve, desde 2008, um programa de
tutoria. Esse programa consiste em vincular cada jovem a um educador. Os edu-
cadores, em sua maioria, sao residentes no campus e tém como objetivo au-
xiliar os estudantes na organizacao do seu tempo, na orientacao de estudos, na
reflexao sobre a vida em comunidade. Trata-se de estimular a autodisciplina, a
responsabilidade em relagao a si mesmo e ao outro. Em 2018, a escola iniciou
um programa de mentoria para estudantes, objetivando aprimorar o vinculo de
aprendizado académico entre professores e alunos, e facilitar a resolucao de
problemas enfrentados pelo aluno ao longo da ultima série do Ensino Médio e
que interferem no seu desenvolvimento académico. Tais problemas se referem
tanto a adequagao ao metodo, ao curriculo e a organizagao dos estudos, e
também, auxiliar no processo de desenvolvimento dos estudantes. Esse ponto
de transicao entre os programas de tutoria e mentoria motivou a investigagao
sobre as representagoes sociais dos professores mentores/tutores acerca de
sua funcao no desempenho de suas atividades.

A pesquisa, de cunho qualitativo, contou com a participacao de 21 profes-
sores que desempenham as fungoes de tutores e/ou mentores. Foram utiliza-
dos, para coleta de dados, entrevista semiestruturada e analise documental. Os
dados obtidos, apds transcritos, tabulados por meio do software IRaMuTeQ e
foram analisados a luz da TRS e da analise de conteudo (BARDIN, 2011).

As entrevistas foram realizadas com professores efetivos, residentes e nao-
residentes, da Escola Sesc de Ensino Médio. Nessa divisao, sao denominados
professores residentes aqueles que moram no campus escolar, cumprindo
carga horaria semanal de 44 horas e os professores nao-residentes sao aque-
les que nao moram no campus e que cumprem carga horaria semanal de no
maximo 36 horas, das quais 4 sao dedicadas aos plantoes de fim de semana
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nos mesmos moldes dos residentes. As demais horas sao cumpridas em ativi-
dades académicas (aulas, oficinas, disciplinas eletivas — denominadas, atual-
mente de Itinerarios Formativos) e em atividades residenciais: (tutoria, reuniao
de dormitorio, fechamento de prédio, acompanhamento da vida residencial nos
horarios em que as atividades pedagogicas se encerram).

Na leitura dos resultados, buscou-se identificar os principais temas, organi-
zando-os em categorias e, eventualmente, subcategorias. Na sequéncia foram
construidos mapas conceituais a partir da hierarquizacao das principais pala-
vras destacadas pelo software no discurso dos professores, e em seguida, a
analise de conteudo.

A partir das analises concluimos que os programas de tutoria e mentoria
adotados na Escola Sesc de Ensino Médio constitui-se como um dos mais im-
portantes pilares para a integracao e desenvolvimento de seus alunos, sendo
os tutores e mentores figuras essenciais no desenvolvimento e sustentacao da
proposta pedagdgica da escola. Em relacao a identificacao das informacoes,
crencas, valores e atitudes a respeito da tutoria e mentoria, investigados a
luz da Teoria das Representagoes Sociais, constatamos que uma certa tensao
entre as funcdes do tutor e do mentor, sobretudo quando o mentor se vé di-
ante de questodes trazidas por seus mentorandos que extrapolam seu eixo de
atuacao e atribui¢oes. Os dados das entrevistas foram analisados a partir das
categorizagoes obtidas por meio do software IRaMuTeQ. Este software € gratui-
to e permite diversos processamentos textuais e analises estatisticas a partir
do corpus das entrevistas. Segundo Pereira, Kamimura e Monteiro (2018, s/p),
“[...] ele permite cinco tipos de analises estatisticas textuais classicas, pesquisa
de especificidades de grupos, nuvem de palavras, classificacao hierarquica de-
scendente (método Reinert) e analise de similitude”. Esta € uma ferramenta
que também possibilita, nas palavras de Sousa et al. (2020, p. 5), “[...] a analise
estatistica de dados textuais dos mais variados tipos, tais como: transcrigoes
de entrevistas e grupos focais, respostas a questionarios de evocacao livre de
palavras, documentos legais e midiaticos”. Assim o IRaMuTeQ permitiu uma
analise mais criteriosa dos dados coletados e do processo de categorizacao.
Buscou-se, a partir de um processo de analise de literatura, tratar as tematicas
sobre tutoria e mentoria no acompanhamento de alunos da educacao basica,
sobretudo em sua fase final, o Ensino Médio.

Consideracgoes Finais

Ao refletir sobre os acompanhamentos tutorais e de mentorias no ambito
da educacgao basica, podemos concluir que essas modalidades de acompanha-
mento tém como objetivos desenvolver a autonomia académica e socioafetiva
dos alunos que estao se preparando para ingressar no ensino superior e na vida
adulta. E notdrio o quanto a figura do tutor e a do mentor se constituem como
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referéncia no desenvolvimento de competéncias necessarias ao enfrentamen-
to dessa fase de transicao entre o ambiente escolar, universo da academia e a
vida profissional. Nesse sentido, a reflexao sobre a proposta de Educagao em
Tempo Integral ajudou-nos a compreender os arcaboucos do nosso locus de
pesquisa: uma escola-residéncia de tempo integral, onde alunos e professores
compartilham seu tempo pedagdgico destinado ao ensino curricular e vivenci-
am experiéncias comunitarias de uma vida residencial. Aqui cabe ressaltar que
essa Educacgao de Tempo Integral transborda o conceito de ampliagao de tem-
po de permanéncia na escola, como comumente associamos. Isso porque ela
atua na qualificacao do tempo e das experiéncias desenvolvidas em multiplos
espacos de integracao que compdem a integralidade da formacao individual
do discente. Assim, a tutoria e a mentoria desenvolvidas pela Escola Sesc de
Ensino Médio apontam que a Educacao em Tempo Integral, embora ainda nao
seja uma realidade difundida em todo o territorio nacional, € uma inovadora
proposta de Ensino, como delibera a Portaria n® 971 do Ministério de Educacao
e Cultura (BRASIL, 2009), ao objetivar a associagao de teoria e pratica para o
desenvolvimento integral do aluno. Nesse sentido, a Escola Sesc de Ensino
Médio apresenta-se como um cenario que pode, por meio de suas praticas pe-
dagogicas, contribuir para a implementacao desse modelo integral de educa-
cao de forma ampliada, uma vez que a educacao € um processo que vai além
do ato de instruir. Além disso, as praticas de tutoria e mentoria constituem-se
como um processo relevante para a potencializagao de competéncia do aluno
como um sujeito autbnomo e atuante na construcao de sua realidade.

A proposta deste trabalho, pautada na investigacao das representagoes so-
ciais dos professores quanto aos processos de tutoria e mentoria desenvolvi-
dos na Escola Sesc de Ensino Médio, permitiu lancar luz sobre o discurso dos
professores tutores e mentores e refletir sobre seus papéis, suas crencas, seus
conhecimentos reificados e consensuais a respeito de suas praticas de tutoria
e mentoria. As diferentes funcdes assumidas pelos docentes como forma de
acompanhamento e orientacao dos alunos supdoem a integracao de diversos
conhecimentos, ferramentas, competéncias e espacos que contribuem para o
fortalecimento desses programas e do proprio docente. Destacam ainda que
esse tipo de relacao de intercambio entre os pares é muito produtivo, mas
que uma formacao mais sistematizada ajudaria a tornar as acoes e informa-
coes mais homogéneas. Sequindo o aporte tedrico das Representagoes Sociais,
Dotta (2006) citado por Silva, Dias e Pimenta (2014, p. 993) afirma que

[...] as representagdes sociais dos professores sao construidas com
base na apropriacao da pratica, de suas relacoes e dos saberes
historicos e sociais, estuda-las possibilita a organizacao e a am-
pliacao dos conhecimentos educacionais, em especial quanto a
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construcgao de sua identidade, produzindo subsidios para entender
suas necessidades profissionais, especialmente no que se refere a

formacao inicial.

Com base no exposto, consideramos a experiéncia de um programa de
acompanhamento desenvolvido com vista a formacao e educagao em tempo
integral dos discentes uma proposta que Lhes favorece efetivo desenvolvimen-
to de sua autonomia, por meio de acoes pedagogicas que potencializem seu
processo de emancipacao intelectual e social.
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Durante a atuacao docente é fundamental o professor estar em constante
movimento e renovagao de suas praticas pedagogicas, e, diante do cenario
pandémico nao foi diferente, haja vista 0 aumento do uso das tecnologias, a
qual se tornou essencial no dia a dia dos sujeitos, visto que se foi necessario
adotar a modalidade do ensino remoto. Partindo desse pressuposto, o pre-
sente trabalho tem como objetivo analisar a atuagao dos alunos bolsistas de
projetos de ensino em meio a pandemia do COVID-19, assim como, identificar
os desafios recorrentes em suas atuagoes, compreender o processo formativo
mediante aos trabalhos remoto e descrever a atuacao dos bolsistas por meio
das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TICs).

O interesse pela escrita deu-se em decorréncia da experiéncia no Projeto de
Ensino: Estudos Socioldgicos e Antropoldgicos da Educacao e a Didatica: enla-
cadas pelo ensino-aprendizagem - vinculado ao DEDUC/CERES/UFRN/CAICO-
RN. No referido projeto foram realizados trabalhos vinculados as disciplinas
Estudos Sociologicos e Antropologicos da Educacao — no curso de licencia-
tura em pedagogia - e didatica - no curso de licenciatura em historia -, nas
quais estudantes bolsistas se inserem no espaco de dominio do experienciar
o0 ensino, fortalecendo assim o processo formativo do discente/professor pes-
quisador, o qual vivencia estudos acerca da formacao e praticas pedagdgicas
essenciais para a profissao docente, sobretudo em meio aos desafios do ensino
remoto. Desse modo, tendo em vista o pensamento de Tardif (2002), o qual
aborda que a formagao do professor deve ser algo mutavel e que se reformula
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e se multiplica ao longo do tempo, caracterizando o saber docente como plu-
ral, heterogéneo, oriundo de saberes disciplinados, curriculares e de experién-
cias que carrega as marcas do humano. Ademais, Libaneo (2007) ainda destaca
que, as novas necessidades educacionais pressionam o mundo universitario
para a formacao de um novo professor que seja capaz de adaptar seus metodos
de ensino as realidades do estudante, sociedade e dos meios de comunicacgao.
Esse docente necessita alcangar uma sdélida capacidade multidisciplinar, sendo
capaz de aprender a aprender, a agir na sala de aula e ter habilidades que vai
da comunicagao a articulacao com as midias e multimidias.

Nessa conjuntura, destaca-se que os educadores estao em um processo
continuo de transformacoes, e consequentemente, os discentes em formacao
docente, considerando que o professor necessita modificar suas praticas didati-
cas de acordo com as transformagoes dos contextos sociais 0s quais se encon-
tram, primando o uso das TICs no contexto de ensino remoto, em virtude da
COVID-19. Nesse sentido, enfatiza-se que o discente presente nos projetos de
ensino, sobretudo, em circunstancia do cenario pandémico, constréi um vasto
conhecimento e autonomia mediante aos desafios enfrentados.

Ao adentrarmos no que diz respeito aos procedimentos, € importante trazer
a importancia da utilizacao dos TICs para os trabalhos que consubstanciaram
a construcao dos recursos utilizados para os produtos finais do projeto em
questao, logo que, o ensino remoto possibilitou que tivéssemos mais conheci-
mento e contato com os aplicativos e plataformas digitais para dar continui-
dade ao processo de formagao docente e a relagao professor-estudante pes-
quisador através dos momentos sincronos e assincronos.

Dentre os aplicativos utilizados e ao qual fomentou os procedimentos me-
todoldgicos e pesquisas, podemos citar o Google Meet, plataforma que nos
dava acesso as salas virtuais, onde os estudantes e a professora-orientadora
constituiam o ambiente de aprendizagem formativa das disciplinas de Estu-
dos Socioldgicos e Antropoldgicos da Educacao e Didatica e, onde as bolsistas
prestavam Apoio Técnico para exibi¢ao de slides e videos; o Google Formuldrio,
que serviu como instrumento de pesquisa para elaboracao futura de um ar-
tigo académico que subsidiara a tematica da formacao dos professores e um
dos produtos finais do projeto que perpassou pela disciplina de Estudos Soci-
ologicos e Antropoldgicos da Educagao, a construcao de um e-book intitulado
Caderno de Formagdo de Professores: Prdticas Formativas baseado nos memoriais
autobiograficos dos estudantes de ambas disciplinas, discorrendo sobre a tra-
jetdria escolar propria e de seus familiares, e também os foruns virtuais de am-
bas disciplinas para discussao das tematicas que subsidiam a relagao dialdgica
entre estudantes e bolsistas, como uma “situacao didatica” como bem, pontua
Libaneo (2006) que tem como intuito organizar, dentro do processo de ensino,
a assimilacao-transmissao dos conhecimentos através dos aspectos cognosci-
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tivos e socioemocionais, neste caso, fazendo uso dos TIC’s e ambientes virtuais
para alcancar esses objetivos.

Por fim, considerando toda a explanacao da experiéncia do processo de for-
macao docente e a utilizagao dos recursos tecnologicos para essa nova reali-
dade. E fundamental pontuar as necessidades humanas que se encontram no
decorrer do caminho, pois existem obstaculos no decorrer do projeto de ensino
na modalidade remota, onde presencialmente nao aconteceria, como a falta de
internet ou problemas de oscilagao/conexao, aparelhos eletrénicos que ja nao
suportam peso de aplicativos e arquivos e dificultam o acompanhamento dos
estudantes e até de professores.

O impacto positivo da globalizacao e do acesso a internet banda larga a
maioria da populagao possibilitou que nos comunicassemos com qualquer pes-
soa em qualquer lugar do mundo a todo momento, assim como nos ambientes
virtuais com o professor, bolsistas e os estudantes nos momentos sincronos
e assincronos, permitindo o contato seguro e as trocas entre todos, mesmo
que a longas distancias. No entanto, o contato on-line, da mesma maneira que
possibilita o contato com o estudante e o professor, também tende a distancia-
-lo, ao se deparar com a incerteza de saber se o estudante do outro lado de
uma tela esta aprendendo ou nao e o que ele/ela pode estar sentindo, ja que
houve uma alta de estudantes e profissionais que apresentaram sintomas de
ansiedade e crises de panico durante a pandemia, estar lidando com o ensino e
trabalho remoto no conforto de casa também os sujeitam a ter que administrar
as obrigagoes e problemas pessoais a0 mesmo tempo, 0 que presencialmente
nao ocorreria com tanta frequéncia, devido a distancia casa-faculdade e casa-
-trabalho.

E por esta conclusdo que observamos um ensino com menos humanizacao
e mais maquinario, que a unica proximidade possivel pelas telas nao € sufi-
ciente como o contato direto e expressivo entre rostos conhecidos e pessoas
do nosso convivio diario, que pelos benéficos das TIC's e de nao precisar se
deslocar, nao ha como substituir a sala de aula presencial por ambientes vir-
tuais, nos deparamos com muitos aparelhos ao redor e pessoas nas telas, mas
solidao pelo contato humano e trocas afetivas.
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Apresenta-se, neste trabalho, o relato de experiéncias, acoes e reflexoes
de duas bolsistas no Projeto de Formagao Inicial na Educagao Infantil (MELO,
CV.; FLORES, R.M,, 2021). Esse projeto, que tem como tripé ensino, pesquisa e
extensao, constitui-se, desde 2015, em uma producao coletiva de professoras
EBTTs da Educacao Infantil do Coluni-UFF, que tem contribuido para a forma-
cao de discentes de varios cursos. Em 2021, o referido projeto é apresentado
pelas professoras orientadoras Claudia Vianna de Melo e Roberta Manceira
Flores e conta com a participagao das bolsistas Cinthia e Mariana. Este ano, a
autoria das bolsistas se fez presente como caminho metodoldgico no projeto,
por meio de participacdo em encontros virtuais denominados “Manutencao de
Vinculos e Afetos”, com criancas de trés a seis anos, planejamentos e formacoes
coletivas. Igualmente, pautou-se em registros em cadernos de campo, na cria-
cao do padlet (ferramenta digital para criagao de mural), em uma publicagao no
“Escorrega UFF” e na elaboracdo de uma proposta singular das bolsistas.

Como fundamentacao tedrica, elegemos as “Diretrizes curriculares nacio-
nais para a educacao infantil” (DCNEI) (BRASIL, 2009), importante documen-
to para nossas reflexdes e base do fazer pedagdgico da El/Coluni-UFF, como
também Larrosa (2002), Freire (2007) e Dias (2019), autores essenciais para o
nosso caminhar e que, de diferentes formas, dialogam com a nossa experiéncia
nos registros e nos encontros. Baseamo-nos, também, em varios documentos
especificos, inerentes as nossas reflexdes. Nesse contexto, o reaprender e o
dialogar, dualidade inerente a docéncia e a discéncia, mostra-se essencial em
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Freire (2011), que nos inspira a pensar de modo dialdgico e humilde a funcao
do ser professor.

A proposta elaborada pelas bolsistas em um encontro com as criangas sur-
giu a partir do interesse dos pequenos em mel e abelhas. Assim, contamos a
histéria “A abelha engarrafada” (TOMAZELLI, 2019) e lhes mostramos algu-
mas imagens de diversas espécies de abelhas e da producao do mel. Percebe-
mos alguns desafios durante nossa experiéncia, dentre os quais se destacam a
imprevisibilidade da participacao das criancas e a falta da interacao corporal
nos encontros presenciais, ja que, neste tempo de pandemia, tanto a impos-
sibilidade do toque como da oferta de materiais que conversem com o tema
limitam nosso campo de exploragao; por exemplo, a visita a um apiario ou a
um zoologico, locais em que a curiosidade das criangas sobre o pelo no corpo
das abelhas seria satisfeita, 0 que nao tivemos a oportunidade de sanar com a
beleza da experiéncia.

Apresentam-se, a sequir, dois temas que provocaram o interesse de investi-
gacgao das bolsistas no decorrer do projeto. Tem-se, inicialmente, a discussao
do tema “Relacao acdo-planejamento: o que esta intrinseco nessa relacao e
como ela se apresenta?”, da bolsista Mariana Lazaro.

Muitos sao os desafios na formacao inicial de uma professora pesquisadora
e reflexiva, dentre eles a responsabilidade de assumir a sempre presente in-
certeza ao lidar com as criangas, tanto com relagao as suas respostas as pro-
postas, quanto sobre os provaveis desdobramentos subsequentes.

Durante minha experiéncia, encontrei um espaco privilegiado de educacao,
onde a crianga esta no centro de seu processo educativo como agente produ-
tor de conhecimento e cultura (BRASIL, 2009). Essa investigacao, baseada em
trabalhos de Rinaldi (2014 apud MACHADO; BARBOSA, 2018) e Geraldi (2010),
além de praticas vivenciadas em grupo, resultou em importantes considera-
coes sobre o papel e a singularidade da crianga em seu processo educativo.
Nesse contexto, a relacao estreita entre o que € planejado e o que € vivenciado
exige esforco/preparacao, tempo e escuta, sendo necessaria a elaboragao de
projetos pautados no vivido, visando a producao de conhecimento e a autono-
mia da crianca. Essa relacao flexivel entre planejamento e proposta é adotada
na El/Coluni-UFF, o que corrobora uma educagao atravessada pelo respeito
e pela liberdade, pilares do significado desta frase-chave: a acao do planeja-
mento muda, porque a crianga se sente confortavel naquele espaco, para se
abrir, confrontar e propor algo novo ao grupo. Como exemplo, especificamente
a experiéncia da proposta sobre mel e abelhas, que comecou com desenhos de
frutas e panquecas com mel, levou-me a escolher um livro que dialogasse com
a realidade daquelas criangas, ao mesmo tempo que Lhes despertasse autono-
mia e pensamento critico. Como resultado, as criang¢as deram um novo enfoque
a0 assunto: insetos que haviam entrado em suas casas. Compreendi, assim, o
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sentido do que dissera a professora Claudia: “As criancas tiram o nosso chao,
mas, depois, aprendemos a caminhar com elas”.

A sequir, discorre-se sobre o tema “Acolhimento de criancas ausentes: o que
pode ser feito para manter o vinculo com estas criangas?”, reflexdes da bolsista
Cinthia Nascimento.

A medida que participava dos encontros e conhecia mais detalhadamente
o Projeto de Formacgao Inicial do Coluni-UFF, eu observava, com mais atencao,
o fluxo inconstante das criancas nos encontros denominados “Manutencao de
Vinculos e Afetos”. Em decorréncia, passei a refletir sobre a necessidade de
elaborar algumas estratégias, visando a manter o vinculo afetivo com essas
criancas. Uma pergunta que me fazia era: - Quais sao os desafios e as pos-
sibilidades no momento de acolhimento nesses encontros, neste tempo de
excepcionalidade, com criancas ausentes aos encontros? -, ja que a Creche UFF
é considerada um espaco de educar e cuidar.

Como a crianga € o sujeito mais importante na educacao infantil, € de inteira
responsabilidade das instituicdes garantir seu bem-estar fisico e psicoldgico
(COLINVAUX, 2011). Assim, neste momento de crise, focamos em manter um
vinculo afetivo com os pequenos, preocupando-nos, também, com o aspecto
emocional. Nos encontros, apresentamos propostas que visam a construgao do
conhecimento das criancgas, sempre de forma acolhedora e cuidadosa, respei-
tando as vontades e singularidades de cada uma. Temos enfrentado diversos
desafios na tentativa de acolher as criangas, neste periodo, remotamente, seja
devido a falta de equipamentos que viabilizem o encontro, a delimitagao de
movimentos impostos pela tela ou a falta de interesse dos pequenos durante
a apresentacao de uma proposta. Objetivando manter o vinculo com todas as
criancas e alcancar os pequenos de nosso miudinho, que, muitas vezes, estao
ausentes nos encontros, pensamos em alguns movimentos que possibilitassem
o acolhimento, como: encontros individuais, que incentivassem uma fala mais
aberta dos pequenos; podcasts de histérias narradas por nos; contato frequente
com 0s responsaveis, garantindo, também, o contato com os pequenos; elabo-
racao de propostas a partir da ampliacao do interesse dos pequenos.

As reacOes das crian¢as nos mostraram que esses movimentos estavam
sendo bem aceitos por elas, a medida que possibilitaram maior acolhimento,
inclusive aqueles que nao frequentavam os encontros regularmente. Assim,
foram elaboradas questoes para futuras investigacoes das bolsistas, tais como:
Quais sao as particularidades que permeiam as complementagoes e as dispari-
dades da relacao acao-planejamento? Como essa relagao se desenvolve em
outras estratégias pedagogicas? Quando retornarmos ao presencial, algumas
das criancas seguirao ausentes, mesmo estando fisicamente presentes? Em
tempos de pandemia, como foi para as criangas o acolhimento nos encontros
“Manutencao de Vinculos e Afetos” na El/Coluni-UFF?
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Foi-nos possivel compreender duas significativas contribuicoes académicas
desse projeto. A primeira, na afirmacao da DCNEI (BRASIL, 2009) para o plane-
jamento curricular de “Manutencao de Vinculos e Afetos”, em tempos de de-
bate sobre o livro didatico para a educagao infantil, em contraponto a proposta
do atual governo para o desmonte dos principios que regem a El. A segunda,
na contribuicao da El/Coluni-UFF ao contemplar o imprescindivel dialogo in-
tersetorial e apontar futuras investigacoes sobre o tema “acolhimento” a partir
das discussoes filosoficas presenga/auséncia e auséncia/presenca das criangas
durante o periodo de pandemia e no retorno presencial.
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A Educagao Basica no Brasil é composta por trés grandes etapas: a Educagao
Infantil, o Ensino Fundamental (separado em nivel | e Il) e Ensino Médio. Ao
professor que atuara na Educacao Basica é exigido, de acordo com o respectivo
nivel de ensino, a formagao em pedagogia ou em licenciatura. Ja no Ensino Su-
perior a Unica exigéncia é que o professor possua uma formagao em graduagao
e pdés-graduacao lato e/ou estrito sensu na area em que ele ira atuar, ou seja,
uma formacao exclusivamente técnica focada no notodrio saber. O professor de
Ensino Superior, em muitos casos, entra em sala de aula sem qualquer forma-
cao sobre processos de ensino e aprendizagem. Soma-se a isso, um cenario, em
sala de aula, marcado por diferencas e conflitos geracionais entre professores
e alunos.

A realidade do Ensino Superior, seja na perspectiva do aluno, seja na pers-
pectiva do professor em sua formacao permanente, pressupoe que 0s proces-
sos de aprendizagem ocorrerao entre adultos. Nesse sentido, defende-se neste
trabalho que a formacao de professores de Ensino Superior deve fundamentar-
-se na andragogia, entendida por Knowles (1980) como a arte e a ciéncia de
ajudar os adultos a aprender.

O presente trabalho tem como objetivo discutir a importancia da forma-
cao permanente de professores no Ensino Superior com foco nos processos de
ensino e aprendizagem e desenvolvimento de competéncias socioemocionais e
gerenciais, visando superar os déficits em sua formacao original, predominan-
temente técnica e teodrica-conceitual. Para tanto, objetiva-se apresentar uma
experiéncia de formacao permanente de professores realizada na Faculdade de
Tecnologia Deputado Ary Fossen - Jundiai (FATECJundiai).
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Nesta institui¢ao, por iniciativa da sua direcao e de alguns docentes interes-
sados na tematica, criou-se um Grupo de Estudos e Pesquisas em Metodolo-
gias de Aprendizagem (GEMA - FATECJundiai) que tem, entre as atividades
previstas em seu escopo, a preocupacao em auxiliar a formagao e capacitagao
constantes de seus professores.

Com base no principio da homologia de processos, as atividades realizadas
pelo GEMA - FATECJundiai na formagao e capacitacao de professores, utilizam
metodologias ativas de aprendizagem como sala de aula invertida, aprendizagem
baseada em problemas e projetos (ABPP), design thinking, rota¢do por estagoes,
sala de aula compartilhada, entre outras. Nesse sentido, os professores, fazendo
uso destes recursos de aprendizagem, experimentam como € aprender a partir
de determinados processos e metodologias que eles poderao aplicar em suas
respectivas aulas. Com isso o “professor aprendiz” consegue verificar a aplica-
bilidade da metodologia e vivenciar na pratica os problemas e dificuldades que
seus alunos poderao vivenciar em sala de aula e, com isso, propor solucoes
(DEBALD, 2020). Esse momento é seguido de uma reflexao sobre as acoes vi-
venciadas, que no GEMA - FATEC-Jundiai € denominada Roda de Conversa.

Especificamente com relacao ao uso da metodologia ABPP na formagao e
capacitacao de professores, verifica-se que este recurso metodoldgico envolve
e permite que os professores adquiriram conhecimentos e habilidade atraves
de um extenso processo de investiga¢ao estruturado, com questoes comple-
Xas e auténticas e produtos e tarefas cuidadosamente planejados (MARKAM,
LARMER, RAVITZ, 2003).

Dentre as atividades que compde o escopo do GEMA - FATEC-Jundiai, estao:

e Pesquisar, analisar e selecionar as metodologias ativas mais adequadas

para cada processo e espaco, considerando a grade curricular dos cursos

oferecidos e a infraestrutura disponivel,;

» Pesquisar, analisar e selecionar metodologias de avaliagao por competéncias;

e Implantar propostas de aplicabilidade de metodologias ativas e avaliacoes

por competéncias em disciplinas dos cursos de graduacao (“Projetos Pilo-

tos”), medindo e avaliando seus resultados;

» Desenvolver e atualizar um cardapio de métodos ativos com o objetivo de

auxiliar os professores na utilizacao e aplicacao destas metodologias em

suas disciplinas;

e Desenvolver e organizar propostas de workshops para capacitacao e atua-

lizagao de professores em metodologias de aprendizagem e avaliagcao por

competéncias na FATECJundiai;

 Realizar pesquisas de acompanhamento dos semestres letivos com profes-

sores e alunos da FATEC-Jundiai;

* Participar de eventos ligados a tematica de metodologias ativas no pro-

cesso de ensino-aprendizagem.
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Desde sua criagao, em agosto de 2018, o GEMA - FATEC-Jundiai desenvolveu
uma seérie de atividades destinadas a formagao permanente de professores no
contexto dos cursos de graduacao tecnologica da FATECJundiai. Dentre elas,
destacam-se:

* Realizagao de sete workshops e Rodas de Conversas em semanas de plane-

jamento de inicio de semestre;

« Elaboracao de dois “Projetos Pilotos” interdisciplinares com uso de me-

todologias ativas, com o acompanhamento das agdes dos professores e a

avaliacao de resultados;

 Elaboracao e revisao permanente de materiais didaticos relativos ao uso

de metodologias ativas e aplicacao de avali¢des processuais e por com-

peténcias;

e Apresentacoes e publicagdes em anais de eventos regionais e nacionais

dos resultados destas experiéncias.

Importante destacar que no contexto da Pandemia de Covid-19, de marco
de 2020 a setembro de 2021, as atividades do GEMA - FATEC-Jundiai foram
fundamentais para o acolhimento e adaptacao dos professores ao contexto do
ensino e da aprendizagem no sistema remoto com aulas on-line. Este grupo,
em dialogo permanente com a direcao e as coordenacgoes de cursos da FATEC-
Jundiai, produziu videos, podcasts, workhsops e Rodas de Conversas em carater
extraordinario, visando a formacao e a capacitagao de seus professores neste
contexto de profundas e intensas transformacoes na educagao.

No inicio de sua atuagao o GEMA - FATEC-Jundiai preocupou-se em acolher
e sensibilizar os professores quanto a importancia da sua formacao em novas
metodologias de aprendizagem e avaliagao, desenvolvimento de competéncias
em si e nos alunos, no contexto da educagao no Ensino Superior. Ao longos
deste periodo, verificou-se que o envolvimento e o0 comprometimento dos pro-
fessores com esta formacgao foi crescente semestre a semestre.

As experiéncias do GEMA - FATEC-Jundiai evidenciam a importancia de uma
olhar e um cuidado permanentes com a formacao de professores de Ensino
Superior. Além disso, cabe ao professor a consciéncia de que ele sera sempre
0 gestor da sua aprendizagem e devera buscar desenvolver uma formacgao an-
dragdgica, complementar a sua formacgao técnica.

! Momento em que este trabalho foi redigido.
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Relacoes interpessoais na Educacao Infantil:
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Intenciona-se neste trabalho refletir sobre as relacoes estabelecidas entre
criangas e professores em meio a pandemia da Covid-19, em um contexto de
formacao inicial docente na Educacao Infantil. Articular a vivéncia no cotidiano
nao presencial e as relagdes interpessoais que se manifestam ali, fomentam o
viés formativo vivenciado neste momento de excepcionalidade. Os registros
narrativos do cotidiano vivido junto as criangas — nos encontros remotos —
produzidos por estudantes do curso de Pedagogia, constituem instrumentos
de estudo e de reflexao.

Desse modo, as inquietacoes aqui partilhadas surgem de duas graduandas
do curso de Pedagogia da Universidade Federal Fluminense, situada em Ni-
terdi-RJ, que atuam como bolsistas de Divisao de Pratica Discente no projeto
Registros como instrumento de investigagdo da prdtica pedagdgica na Educagao
Infantil do Coluni UFF (em tempos de pandemia), sob orientacao de trés professo-
ras da Educacao Infantil do Colégio Universitario Geraldo Reis (Coluni/UFF). Tal
instituicao e o cenario desta reflexao, onde o trabalho na modalidade remota
junto as criangas e suas familias se mantém, na perspectiva da manutencao de
vinculos e de afetos.

O contexto € o remoto, no qual nao é possivel a realizagcao da Educacao In-
fantil presencial. A Covid-19 alcancou o mundo a partir de 2019, e com 0 avanco
da mesma, medidas sanitarias e de distanciamento social foram tomadas. Em
marco de 2020, houve o fechamento de diversos locais, incluindo instituicoes
de educacgao, impedindo a acao presencial junto aos educandos. Ainda que em
2021 a pandemia persista e que muitas medidas tenham sido flexibilizadas,
outras continuam.
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Com a construgao deste cenario, algumas questoes se configuram como
ponto de partida das reflexdes aqui apresentadas: Quais as relagées que vém
sendo constituidas nesse periodo remoto? Como o registro narrativo possibilita
um maior conhecimento sobre essas relagoes?

A retomada dos registros, as reflexdes e indagacoes instigadas nos momen-
tos de formacao junto a equipe pedagdgica, bem como dialogos, estudos e
provocacoes relativos aos referenciais tedricos-metodoldgicos da Educacao
Infantil e formacao de professores (FREIRE, 2015, 2018; RINALDI, 2016; OS-
TETTO, 2018) — com destaque para as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil/ DCNEI (BRASIL, 2009) — fundamentam a reflexao e cons-
trucao deste trabalho.

As DCNEI (BRASIL, 2009) orientam concepcoes e praticas na Educacao In-
fantil. O desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade,
em parceria com a familia, o direito a brincar, a se relacionar e interagir com
0 outro, a descobrir e conhecer o mundo, a ter contato com a natureza e a ser
cuidada e educada em ambientes seguros e desafiadores, sao destacados no
documento. Ganha relevancia nesse texto a interacao entre as criangas e a
relagao de afetividade a ser construida nao somente com outras criangas, mas
também com os professores.

Em um dos registros do cotidiano vivido, no dia 28 de junho de 2021, obser-
vou-se a interacao entre criancgas e professores de referéncia. Os encontros re-
motos com o0s grupamentos acontecem no turno da tarde, dividem-se em dois
periodos com cerca de 40 minutos cada. Em uma dessas tardes, no primeiro
periodo, uma crianca pediu para apresentar a sua tela, sendo acordado para o
momento seguinte. Chegada a hora, é lembrado sobre o combinado e a crianca
pede para compartilhar a sua tela, apresentando um video. A principio, nao en-
contra o material que gostaria de apresentar. Foi entao sugerido que mostrasse
outro video relacionado a proposta vivida, que era sobre futebol. A crianga,
entao, pergunta como se escreve a palavra “bola” e tanto os professores como
outra crianga que ja sabia escrever essa palavra, a auxiliam na acgao.

Refletindo a partir do registro sobre as interacdes vivenciadas, foi possivel
elencar alguns aspectos marcantes na relagao crianga-crianca e crianga-adulto:
a crianga se lembrou do combinado feito no encontro anterior, fez valer o com-
binado, apontando seu reconhecimento e lugar na Educagao Infantil. Sua acao
demonstrou participagao ativa nas propostas do espa¢o educativo. Na mesma
direcao, os professores intervieram, como mediadores, para contribuirem nesse
processo. Ganha destaque a flexibilidade que ha no planejamento, abrindo es-
paco para participacao infantil. E por ultimo, a relagao entre criangas e adultos
instituida na dinamica pedagdgica, ressalta que ambos — criancas e profes-
sores — aprendem no/com o coletivo.

As DCNEI (BRASIL, 2009) mostram que é preciso garantir o direito das crian-
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cas de participar, pois elas ja tém voz. A “escuta” da crianca via todos os senti-
dos (RINALDI, 2016) € também assumida como fundamento do trabalho.

Neste registro pode ser vista a poténcia que a relacao com o outro é capaz
de possibilitar e em como as crian¢as se beneficiam da mesma, de uma ajudar
a outra e se constituir dentro dos processos de interagao com o proximo.

Os planejamentos dos encontros nao sao engessados, dialogam com as cri-
ancgas, combinados sao feitos e sao cumpridos, na busca por atender os desejos
infantis. Percebe-se que ha a valorizagao das ideias, dos conhecimentos, das
vontades e das necessidades das criancas. No relato apresentado pdde ser
vista a poténcia e os beneficios que a relagao com o outro possibilita. Processo
colaborativo que se constitui em oportunidades de interagao com o proximo.
O episddio descrito aponta a liberdade e a autonomia infantil nas relacdes pe-
dagogicas, além de realc¢ar o poder da pergunta, pois quando a crianga indagou
como se escrevia a palavra “bola”, logo recebeu acolhimento e hipoteses de
seu grupo de referéncia.

Qual concepgao de crianga tem pautado a pratica docente? Quando as crian-
¢as sao concebidas como passivas, sao tratadas de maneira contraria ao que
defende/preconiza as DCNEI (BRASIL, 2009), sao-Lhes tirada a poténcia. A ideia
da educacgao bancaria ai reverbera apagando a chama da curiosidade, respon-
savel por mobilizar o sujeito para a busca. Freire assevera que o docente deve
estar aberto as perguntas, as contribuicdes que as criangas trazem, e ainda en-
sina que é pensando a pratica de hoje que se pode melhorar a proxima pratica,
porque onde ha vida, ha inacabamento (FREIRE, 2018; 2015). Cada encontro
com as criangas € um novo encontro.

A aprendizagem que fica é a de que o professor esta sempre aprenden-
do, por estar se relacionando com outros sujeitos e, sobretudo, por lidar com
outras pessoas e situagoes que ressaltam o seu inacabamento (FREIRE, 2015),
compreendendo a crianca também como essa pessoa. Estar com o outro €
sempre um aprendizado. E com o outro que nos constituimos. E na relacdo com
0 proximo que existe a possibilidade de se pensar em novas ideias, enxergar
novos pontos de vista, conhecer outras vivéncias, outras perspectivas, por isso
essa relacao se faz essencial, principalmente para o professor.

O episddio vivido tenciona também o pensar no papel do registro narrativo
no cotidiano educativo e na formagao docente. No processo da producao do
registro indaga-se o vivido e buscam-se respostas que vao sendo explicitadas
através da escrita, e por isso, aptas para reflexao (OSTETTO, 2018). O registro
possibilita ao professor olhar para tras, para o acontecido — quer tenha sido
exitoso ou nao —, conduzindo-o pela estrada da indagagao que resulta em no-
vos saberes e fazeres da sua agao pedagogica.

A partir destas reflexoes e consideracoes, se entende o registro narrativo do
vivido como base para a formacao continua do professor e ferramenta de pes-
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quisa que contribui para as relagoes pedagodgicas e interpessoais construidas,
bem como para as que ainda irao se constituir. O registro narrativo favorece a
retomada de acontecimentos vividos e a reflexao sobre a pratica pedagogica
pelo proprio professor. O registro nao se encerra em si mesmo, mas se de-
sencadeia com o passar do tempo e no percorrer da formacao trazendo novos
conhecimentos.

Palavras-chave:
pandemia e infancias; formacao inicial docente; relacdes na educacao infantil; regis-
tros narrativos; cotidiano na educacao infantil.
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Introducao

Com base no pensamento pedagogico de Paulo Freire, o presente trabalho
busca compreender se ainda hoje € possivel propor um processo de alfabetiza-
cao com criancas utilizando a experiéncia de alfabetizacao de adultos desen-
volvido por Freire (2014) nos anos de 1960.

Sem desconsiderar aspectos cognitivos do ensino e aprendizagem, mas
pensando na perspectiva da educacao como pratica de liberdade, Paulo Freire
(2014) ressalta que ler e escrever instrumentalmente nao sao conhecimentos
suficientes dentro do processo de formagao humana dos estudantes. Freire
defende a importancia do dialogo e da vivéncia de estudantes e professores
como experiencias de vida. Ressalta também que a “leitura de mundo” deve
fazer parte do processo de ensino da leitura e da escrita. Assim, levando os
profissionais a questionarem suas formas de atuacgao, e a reavaliarem o tipo de
trabalho pedagdgico que vinha sendo desenvolvido até os anos de 1960, Freire
problematiza a visao produtivista do meio escolar e a necessidade de sua des-
construcao em favor de um ensino socialmente referenciado e critico.

Nessa dire¢ao, o presente estudo apresenta resultados parciais da monogra-
fia intitulada: “A Teoria na Prdtica: Paulo Freire nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental”, que busca investigar o discurso docente sobre praticas pedagdgicas
desenvolvidas por professores alfabetizadores de criancas que, partindo dos
pressupostos teoricos de Paulo Freire, assumem a concepcao de educagao e
de alfabetizacao como elementos de mudanca social e de emancipagao dos
sujeitos. Para tanto, foram levantadas algumas questoes que nortearam nosso
estudo:

1) De acordo com o discurso docente, qual é a concepcao de educagao e alfa-
betizagao que os professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamen-
tal adotam?
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2) A concepcao adotada esta vinculada a uma educacao critica, tendo como
base o pensamento pedagdgico de Paulo Freire?

3) O que os docentes entrevistados sabem sobre o pensamento pedagdgico de
Paulo Freire?

4) Qual a importancia de se preservar o pensamento pedagdgico freireano no
ambiente escolar?

5) Como desenvolver o pensamento pedagogico/método freireano em turmas
de alfabetizacao de criancas?

Metodologia

A abordagem metodoldgica assumida na pesquisa esta associada ao en-
foque de cunho qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Os procedimentos me-
todologicos escolhidos para serem desenvolvidos na pesquisa foram: a) re-
visao de literatura (leitura e analise de artigos académicos publicados em
anais de eventos académicos pertinentes a tematica tratada); b) revisao bibli-
ografica de artigos e capitulos de livros de autores consagrados que tratam da
tematica abordada; c) entrevista reflexiva e d) questionarios de identificacao
dos participantes.

A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas reflexivas (SZYMAN-
SKI, 2004) com (02) duas professoras da Educagao Basica do Instituto Superior
de Educacgao do Rio de Janeiro — ISERJ. com professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Conforme ja dissemos, visamos entender a concepgao de
educacao e de alfabetizacao, e a compreensao que os docentes entrevistados
possuem sobre o pensamento pedagdgico de Paulo Freire, sobretudo, para os
processos de alfabetizacao de criangas. Além da entrevista, utilizamos ques-
tionarios com perguntas relacionadas ao universo da tematica abordada.

Arevisao de literatura contemplou artigos publicados nos Anais das reunioes
da Associagao Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPED),
entre os anos de 2007 e 2017, e em particular nos seguintes Grupos de Tra-
balhos: GT4 (Didatica), GTé6 (Educagao Popular), GT10 (Alfabetizacao Leitura e
Escrita), GT18 (Educacao de Pessoas Jovens e Adultas). No periodo determi-
nado, foram encontrados 7 (sete) artigos a partir dos seguintes descritores:
Método Paulo Freire, Alfabetizacao Emancipadora e Paulo Freire.

Apos essa analise, concluiu-se que existe um grupo grande de pesquisadores
que vém dedicando seus trabalhos na direcao de entender quais os fundamen-
tos estabelecidos nas praticas pedagogicas cotidianas da educagao basica, e
0 quao importante € manter uma educacgao voltada para praticas de ensino
socialmente referenciadas, como propds Paulo Freire.

“0 método de alfabetizacio de Paulo Freire nasceu no interior do MCP”

A pesquisa intitulada ‘A Teoria na Prdtica: Paulo Freire nos anos iniciais do
Ensino Fundamental” surge inicialmente a partir de algumas inquietacoes e
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questoes relacionadas a um ensino que va além de aspectos conteudista. Ensi-
no este que nao esteja centralizado apenas na memorizacao dos conceitos, mas
sim na relacao destes com um contexto social e historico; ou seja, um ensino
que proponha a ampliagao de uma visao de mundo que busque expandir a
compreensao das relagoes dialégicas (BAKHTIN, 1981) estabelecidas entre o
sujeito historico e cultural e seu objeto de conhecimento.

O arcabouco tedrico da pesquisa esta fundamentado em Freire (2006), Ga-
dotti (2001), Freire (2014), entre outros. Tais referenciais trazem, preferencial-
mente, questoes relacionadas a vida de Freire, sua relevancia como educador
no cenario mundial, seu pensamento pedagdgico no contexto da educagao
brasileira e as bases do seu método de alfabetizacao para adultos que estavam
fora da escola.

Sabemos que a década de 1960 foi um periodo de grandes incertezas no
cenario politico brasileiro e foi nesse contexto que o educador Paulo Freire
iniciou um dos seus projetos mais significativos, que posteriormente seria
censurado e considerado subversivo. Vale ressaltar que “O método de alfabe-
tizacao de Paulo Freire nasceu no interior do MCP - Movimento de Cultura
Popular do Recife que, no final da década de 50, criara os chamados circulos
de cultura” (GADOTTI, 2001, p. 33). O método tinha como objetivo principal
alfabetizar adultos advindos das camadas populares e que nao puderam ter
acesso aos conhecimentos socialmente formalizados na escola. Inicialmente, a
cidade escolhida para a relizagao desssa experiéncia foi a cidade de Recife, em
Pernambuco. Posteriormente, 0 movimentose se expandiu.

O MCP propunha um processo de alfabetizacao diferenciada, pautada na
realidade cultural e social dos alfabetizandos. Antes do advento dos princi-
pios da alfabetizacao na perspectiva freireana, a forma de se ensinar a ler e
escrever tinha como referéncia apenas processos mecanicos de codificacao e
decodificacao, baseados na “decoreba” e nos métodos tradicionais de ensino
pautados por cartilhas infantis, considerados por Paulo Freire como ineficazes
para o processo de alfabetizacao de adultos trabalhadores.

O MCP tratava de aspectos extremamente importantes, vinculados ao con-
ceito antropologico de cultura, as raizes e as tradi¢oes dos alfabetizandos
adultos. Além de ensinar a pessoa a aprender a ler e escrever a proposta pe-
dagogica de Paulo Freire preocupava-se com a formagao de uma consciéncia
critica e social dos estudantes envolvidos no processo de alfabetizacao, o que
foi bastante revolucionario para a época.

Apds obter resultados extraordinarios na cidade de Angicos (RN), onde 300
trabalhadores rurais foram alfabetizados em 40 horas (GADOTTI, 2001, p. 32),
rapidamente Paulo Freire ficou ainda mais conhecido; e em 1963 o educador
foi convidado pelo presidente Joao Goulart, e pelo entao ministro da educagao
Paulo de Tarso C. Santos, para elaborar o Programa Nacional de Alfabetizacao
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(PNA) que previa a instalagao de 20 mil circulos de cultura para 2 milhoes de
analfabetos. O Programa visava, assim, alfabetizar o maior nimero de pessoas
pelo entdo chamada “Método Paulo Freire”. Tal convite ndo se concretizou, pois
um ano depois correntes politicas contrarias ao trabalho empreendido pelo
entao presidente da Republica destituiram Joao Goulart e todos as politicas
vinculadas ao seu governo.

A partir deste momento historico, instaurou-se no Brasil um periodo de di-
cotomias, de um lado forcas conservadoras que atacavam Paulo Freire e sua
proposta de alfabetizacao, considerando-a subversiva, perturbadora da ordem
vigente e ineficaz; e de outro, os progressistas que acreditavam e lutavam
por um pais mais democratico, o que incluia a garantia de uma alfabetizacao
de cunho critico emancipatodrio. Desde entao, o pensamento pedagogico de
Paulo Freire, para além do chamado “Método de alfabetizacao Paulo Freire”,
vem sendo uma grande referéncia para educadores brasileiros de diferentes
perspectivas pedagogicas.

Nesse sentido, e a partir das leituras e analises feitas de diversas obras de
Freire, entendemos a importancia de seu pensamento pedagoégico para um
ensino problematizador, que busque no cotidiano da escola uma perspectiva
de ensino voltada para emancipacao e nao para a submissao de uma “educacao
bancaria”. Nessa direcao, desenvolvemos o ideario do trabalho monografico.

A partir dos pressupostos apresentados, a pesquisa assume o0 pensamento
pedagogico de Paulo Freire como referéncia para entender como os profes-
sores incorporam tal pensamento em suas praticas pedagogicas diarias. Inte-
ressa-nos compreender também se é realmente possivel propor um processo
de alfabetizacao de criancas inspirado na perspectiva freireana.

Pensamento pedagdgico freireano, presente!

A pesquisa centrou-se, inicialmente, na analise de artigos académicos sobre
a tematica apontada a partir da revisao de literatura de artigos publicados em
Anais das reunioes da ANPED (Associagao Nacional de Pos-Graduagao e Pes-
quisa em Educacao); em seguida, realizamos uma revisao bibliografica especi-
fica das obras de autores consagrados e que tomados aqui como discursos de
autoridades sobre o tema de pesquisa.

Quanto a revisao de literatura, foram analisados os Anais das reunioes da
ANPED entre os anos de 2011 e 2017, em particular nos seguintes Grupos de
Trabalhos: GT4 (Didatica), GTé6 (Educacao Popular), GT10 (Alfabetizacao Leitura
e Escrita), GT18 (Educagao de Pessoas Jovens e Adultas). Sendo assim, foram
encontrados 7 (sete) artigos que dialogavam com a proposta do trabalho, a
saber: 1) “Ndo se pode ser sem rebeldia: A licdo Freriana jd a sabemos de cor! Falta
aprende-la” (GT 06); 2) “Conscientizacdo Freiriana e liberdade sartreana: reflexoes
para os efeitos de subjetivacdo da educacdo popular” (GT 06), 3) “Paulo Freire em
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sistemas publicos de educacdo no Brasil pesquisando politicas e praticas” (GT 06);
4) “Por uma diddtica humanizadora a luz de Paulo Freire” (GT 04); 5) “Os limites e
possibilidades da formacao integral: educagdo e trabalho, numa concep¢ao Freiri-
ana” (GT 18); 6) “Alfabetizacdo emancipadora com criangas ‘artesanar’ leituras da
palavra mundo” (GT 10); 7) “Prdxis Freiriana: narrativas de educadores populares
que atuaram no movimento de educa¢ao de base - MEB no Ceard” (GT 18).

A partir das leituras e analises criticas desenvolvidas sobre os artigos lidos
foi possivel desconstruir pressupostos anteriormente estabelecidos para a pes-
quisa. A pesquisadora titular acreditava que o pensamento pedagdgico freireano
vinha sendo pouco estudado e discutido no meio académico na atualidade.

A partir da analise inicial do material de pesquisa, foi possivel perceber
que o pensamento pedagogico freireano vem marcando presenca constante
nas pesquisas e debates académicos da atualidade. Assim, com a revisao de
literatura, foi possivel ampliar a percepcao inicial que se tinha, ou seja, os
estudos sobre pensamento pedagogico de Paulo Freire permanecem latentes,
se configurando como tematica relevante junto aos estudos de professores e
pesquisadores dedicados a formacao socialmente referenciada de estudantes
voltados a escola publica brasileira. No entanto, nota-se que os artigos pesqui-
sados geralmente focam nos estudos direcionados para a Educacao de Jovens
e Adultos. Dai o nosso interesse em saber como a perspectiva freireana vem
sendo compreendida e/ou trabalhada nos anos iniciais de escolarizagao de cri-
ancas em processo de alfabetizagao.

Algumas consideragoes

Com base no material de pesquisa, e a partir das analises e reflexoes feitas,
percebemos que a comunidade docente tem se preocupado com uma educa-
cao publica que possa superar condi¢oes alienantes e meramente conteudis-
tas. Porém, o caminho ainda € complexo, ja que envolve ag¢oes e comporta-
mentos éticos de profissionais que se dispdem a uma agao pedagodgica contra
hegemonica que va na direcao oposta de agoes tradicionalmente difundidas
nas instituicoes de ensino. Acoes que insistem em entender que o professor
ainda deve ser visto como sendo o detentor do saber e que o estudante é um
mero reprodutor de conceitos abstratos e desencarnados da vida social que o
constitui como sujeito.

Nos artigos analisados, notamos que a implementacao de uma pratica pe-
dagogica de inspiracao freireana prevé, necessariamente, a coparticipagao de
todo corpo escolar, e uma formacao continuada acessivel e permanente dos
profissionais envolvidos. Evitando, assim, que os docentes ocupem fungoes de
meros transmissores de determinadas concep¢oes relacionanadas ao discurso
proferido no ambiente académico, mas distantes das vivéncias e desafios reais
do “chao da escola” basica.
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Um olhar para as emocoes:
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licenciandos(as) negros(as) vitimas de praticas
racistas no contexto universitario
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Enquanto individuos sociais, politicos, culturais e historicos (PENNYCOOK,
2006), somos atravessados por uma série de experiéncias que necessariamente
desempenham um papel primordial em nossa formacao como cidadaos e seres
pensantes. Se olharmos para as vivéncias universitarias que construimos diari-
amente, por exemplo, € primordial que as encaremos como perpassadas por
relagoes hierarquicas, questoes de poder e posicionamentos ideologicos de
ordens variadas que estao para além da formacao racional-técnico-utilitarista
pautada em métodos e modelos de ensino (MATEUS, 2010). E uma das ma-
neiras de construir inteligibilidades sobre essa tematica é lancando um olhar
critico para as representagoes que fazemos da realidade ao nosso redor (RIESS-
MAN, 1993).

Diante disso, em minha trajetéria como académico, professor universitario
e homem negro que ja foi alvo de discursos racistas dentro e fora da univer-
sidade, tenho buscado questionar o olhar engessado, preconceituoso e este-
reotipado acerca do individuo negro, sobretudo no espaco académico. Com
base na literatura vigente, é preciso, ainda, estarmos atentos para o fato de
vivermos em uma sociedade opressora (TROYNA; CARRINGTON, 1990), que em
muitos contextos se nega a pensar outros saberes que nao pertengam a epis-
temologia mestre europeia e consequentemente se afasta da nocao de sujeito
heterogéneo, hibrido e fluido com a qual operamos na contemporaneidade
(PENNYCOOK, 2006).

Portanto, ciente do compromisso politico de refletir sobre os diversos
mecanismos de opressao social, minha apresentagao se volta especificamente
para o contexto de formacgao de professores(as) negros(as), tratando-se de um
espaco oportuno para promover uma discussao acerca da socioconstrugao das
emocgoes (REZENDE; COELHO, 2010) em experiéncias de privagoes sofridas,
impostas por praticas de exclusao (BOHN, 2013) no cenario académico. Para
tal, analiso conversas reflexivas com dois docentes negros em formagao inicial,
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estudantes de biologia e de pedagogia respectivamente, ambos alunos de uma
universidade privada localizada na zona sul do Rio de Janeiro.

A fim de suscitar um fazer reflexivo no que diz respeito a realizacao desta
pesquisa, opto pela escolha de dois participantes (ao invés de somente um)
tendo em conta que eles tém acesso a experiéncias profissionais e académicas
distintas, o que enriquece nosso olhar para essas falas, no sentido de construir
conhecimento sobre vivéncias/situagcoes heterogéneas e plurais. Assim, de for-
ma integrada, busco, junto a eles, criar entendimentos sobre nosso processo
de formagao docente, bem como compreender melhor nossos modos de ser e
estar no mundo (FREIRE, 2005).

Uma vez que minha proposta central € investigar a socioconstrucao das
emocgoes em narrativas de graduandos(as) negros(as) de licenciatura que, em
algum momento de sua vida académica, tenham tido sua trajetoria entrecortada
por experiéncias discriminatdrias, busco: analisar como os(as) participantes(as)
reelaboram suas experiéncias em narrativas que retratam suas vivéncias como
alvo de praticas racistas no espago universitario; investigar como 0s recursos
linguisticos avaliativos constroem as emogoes nos relatos em questao.

Em relacao as afinidades teoricas a partir das quais desenvolvo minha apre-
sentacao, duas areas do saber compdem o panorama investigativo com o qual
me alinho: o fazer ético da Linguistica Aplicada Critica (MOITA LOPES, 2006,
2013) e o viés politico da Afrocentricidade (ASANTE, 2009). No que se refere ao
uso da linguagem, olho para os dados com base no Sistema de Avaliatividade
(MARTIN; WHITE, 2005), ferramental tedrico-analitico desenvolvido a partir da
Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1994). Com isso, apoiado na mate-
rialidade discursiva, reflito sobre a socioconstru¢ao das emocoes (ZEMBYLAS,
2005), promovendo uma visao de discurso como pratica social de significagao
e de construcao de sentido (FAIRCLOUGH, 2001).

Considerando a natureza complexa e subjetivamente condicionada do objeto
sobre o qual ambiciono falar, julgo coerente conduzir metodologicamente esta
apresentacao sob uma perspectiva qualitativa de pesquisa (DENZIN; LINCOLN,
2006). Essa opcao encontra sua justificativa no direcionamento das aborda-
gens qualitativas em favor da naturalidade inerente aos espacos pesquisados,
reconhecendo a inviabilidade de condutas positivistas em contextos reais de
interagao social.

Alinho-me, ainda, com esse tipo de pesquisa por se tratar de uma atividade
que localiza o pesquisador em um determinado contexto, conferindo-lhe um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que servem de instrumentos
para analisar seus dados e transforma-los em uma série de representacoes
(DENZIN; LINCOLN, 2006). Com isso, compreendo as pesquisas qualitativas
como um espaco oportuno para refletir sobre valores, crencas, habitos, ati-
tudes e opinides, 0 que nos coloca em oposicao a uma visao empiricista de

154



ciéncia, buscando interpretacao em lugar de mensuracgao e descoberta em lu-
gar de constatacao.

Por fim, a respeito da relevancia deste estudo, trago o pensamento de Hanks
(2017) de que quando nos questionamos acerca de nossas experiéncias, am-
pliamos nosso potencial de aprendizado, o que nesta apresentacao se aplica
ao uso da lingua, aos mecanismos de exclusao social, as formas de combater
0 racismo e consequentemente a vida. Nesse viés, alinhado com a visao de
educagao como um vetor de justica social (BOLER, 1999), considero possivel
adotar e promover uma postura problematizadora e refletir criticamente sobre
0 que significa ser alvo de praticas racistas, sobre o impacto dessas experién-
cias em nossa formacao profissional e sobre possiveis estratégias de resistén-
Cia, tendo em conta nossa condicao de seres politicos e sociohistoricamente
posicionados, sendo exatamente estes alguns dos pontos basicos apontados
pelos dados.
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O lugar do léxico no ensino de lingua portuguesa:
analise da abordagem lexical na colecao
“Portugués: Linguagens” do Ensino Médio
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Acredita-se que um conhecimento mais amplo do léxico é preponderante
para o individuo avancar além do repertorio comum, construindo ambientes
favoraveis para uma comunicacao adequada em contextos sociais diversos.
(LEWIS, 1993, 1997, 2000; LEFFA, 2000). Nessa perspectiva, conhecer o léxico
é condicao indispensavel para uma competéncia comunicativa mais rica na
Lingua Portuguesa (LP) (ANTUNES, 2005, 2007, 2012, TEODORO, 2018). Porém,
apesar da relevancia desse conhecimento ser consenso entre a maioria dos
profissionais que atuam na area, existe a sensa¢ao de que o0 mesmo venha sen-
do minimizado, haja vista, aparentemente, figurar apenas na retdrica da maior
parte dos professores, bem como por tratar-se de um tema ausente, inclusive,
tanto da formacao inicial e continuada dos professores, quanto dos componen-
tes curriculares dos cursos de letras e dos conteudos de estudos integrantes
dos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDP). Caracteriza-se este trabalho
por uma pesquisa documental qualitativa, visando investigar o lugar ocupado
pelo léxico no LDP, através da analise de exercicios desse conhecimento lin-
guistico, norteada pela Abordagem Lexical (AL). Para essa finalidade, foi se-
lecionada (dentre as dez cole¢des recomendadas pelo PNLD 2015) a colegao
“Portugués: Linguagens” do Ensino Médio (EM), de autoria de William Roberto
Cereja e Thereza Analia Cochar Magalhaes, publicada pela Editora Saraiva, em
sua 92 edicao, colecao esta utilizada no triénio 2015-2017. Apds a escolha,
foram identificados os exercicios de léxico na colecao e procedida a analise do
corpus, realizando-se também um cotejamento entre o espa¢o ocupado pelo
léxico e pela gramatica na referida colegao. Baseada nas orientagdes da Lexico-
logia (ANTUNES, 2012; CARVALHO, 2009, 2011; BIDERMAN, 2001; TEODORO,
2018) e da AL (LEWIS, 1993, 1997, 2000; LEFFA, 2000; ZIMMERMAN, 1997,
MELKA, 1997; BINON; VERLINDE, 2000; ELLIS, 1997 e outros), esta pesquisa
faz também alusao ao Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas
(QECRL) e ao Quadro de Referéncia para o Ensino de Portugués no Estrangeiro
(QuaREPE). Observa-se que a AL, bem como os QECRL e QuaREPE, coloca a
competéncia lexical no topo da preferéncia entre aquelas eleitas como as mais

157



relevantes para o conhecimento de uma lingua e defende uma concepcao de
lingua baseada em “chunks” (porcdes lexicais), enxergando-a enquanto um
fendmeno lexicalizado e nao gramaticalizado como ocorre no ensino tradicio-
nal, quando conhecimento de lingua e de gramatica se confundem. Defende-
se 0 ensino integrado de padroes léxico-gramaticais (léxico + gramatica) em
detrimento do ensino dicotomico (léxico x gramatica). A opcao de adotar a AL
(que coloca o léxico no centro do processo de ensino-aprendizagem), mesmo
que concebida para o ensino de lingua inglesa, justifica-se pela inexisténcia de
uma abordagem nacional para trabalhar o léxico de LP (BORTONI-RICARDO,
2005; SEIDE; DURAO, 2015). Conclui-se que o LDP continua dando mais espaco
para o estudo da gramatica (Lingua enquanto cédigo), negligenciando o estudo
do léxico e, quando este estudo ocorre, as palavras continuam sendo vistas
de forma isolada, descoladas do contexto, raras sendo as excecoes. No final,
espera-se que esta pesquisa venha a suprir algumas lacunas nas investigagoes
existentes acerca do tema, deixando contribuicao que instigue a curiosidade
de outros pesquisadores que se debrucam sobre as questoes que envolvem
0 ensino do léxico no LDP. Espera-se, também, estimular, particularmente, a
curiosidade de investigagao dos professores que estao em sala de aula do EM,
indicando-lhes, principalmente, caminhos que possam ser sequidos, a fim de
obterem melhores resultados na sua pratica de ensino, mais especificamente,
no que concerne ao ensino do léxico da LP.
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O presente estudo traz a experiéncia de formacao de professores vivida no
Projeto de Pratica Discente desenvolvido no Colégio Universitario Geraldo Reis
da Universidade Federal Fluminense, intitulado “Brincar e brincadeira como
processo educativo: reflexdes de praticas cotidianas e formacao de professores
de Educacao Infantil do Coluni/UFF™. Em seu terceiro ano de existéncia, o pro-
jeto foi anualmente contemplado bolsas de pesquisa destinadas a fomentar a
iniciacao a docéncia na educacao basica de estudantes regularmente matricu-
lados nos cursos de licenciatura da UFF, totalizando 8 bolsas.

O projeto tematiza o brincar e a brincadeira como intima relagao humana
de aprender a estar no mundo. O objetivo € acompanhar e fomentar processos
de formacgao sobre os temas do brincar e da brincadeira com os estudantes
do curso de Pedagogia na Educacao Infantil do Coluni/UFF como pratica de
pesquisa e reflexao no, do e com o cotidiano de vida coletiva. O referencial
tedrico-metodologico fundamenta-se nos estudos de Johan Huizinga (2010) e
no pensamento de Hannah Arendt (2010), atravessados pelos estudos com os
cotidianos.

Para Huizinga (2005), o ser humano nao é faber, nao é sapiens, ele € ludens.
Justamente porque € ludens, é faber e sapiens, pois somente porque € capaz de
jogar com os sentidos do viver, € capaz de inventar a si proprio — entrar em
linguagem - e constituir seu mundo de artefatos e significados (simbolos e sig-
nos). O humano € o unico ser vivo capaz de jogar com a linguagem, e por isso
aprende outros modos de viver. Nesse sentido, abordar o tema da ludicidade a

1 Autoria de Flavia Ferreira de Castilho e Simone Berle.
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partir do jogo, do brincar e da brincadeira como relacao fundante das huma-
nas e, portanto mundanas, torna-se relevante contribui¢cao para a reflexao das
aprendizagens na Educacao Infantil.

Para Arendt (2010) o amor mundi e a autoridade emergem como compro-
misso adulto para com os novos. De acordo com a autora, € nosso o dever de
acolher aqueles que chegam, e disso trata-se ensinar o amor pelo mundo -
pois nao queremos que ele acabe - e oferecer condi¢cdes para que 0S novos
possam constituir sua autoria, ou dito em outras palavras, aprender a ser quem
se é. A nogao de autoridade, portanto, para Arendt (2010), aproxima-se da
nogao de experiéncia, alguém que ja esta ha mais tempo no mundo e, suposta-
mente, constituiu uma autoria de mundo e pode, a partir de sua experiéncia,
ajudar o outro a encontrar a sua autoria. Na especificidade da Educacao In-
fantil, os processos de aprendizagem passam por acompanhar intensamente
0s comecos dos que chegam ao mundo. Trata-se da constituicao e ampliagao
de repertorios linguageiros (MATURANA, 1998). Nesse sentido, a escola é um
mundo (de possibilidades) que é aprendido e constituido na convivéncia e na
partilha de repertdrios e sentidos entre adultos e criangas e seus pares, entre
geracoes, com as diferencas. Isso quer dizer que a partir do modo como esta-
mos organizados socialmente, de como fazemos e vivemos nossos cotidianos,
na repeticao, constituimos habitos: estamos estabelecendo nocdes de mundo.
Na educacgao infantil, as aprendizagens passam por experimentar texturas, sa-
bores, gestos, tracos, limites, espagos, palavras, narrativas...

Com o intuito de organizar a proposta de reflexao entre professores em
formacao - inicial e continuada -, compreendemos que o oficio docente se
faz na pesquisa, com perguntas, reflexdes partilhadas, encontros, escutas e
olhares plurais. E na diferenca do encontro geracional que podemos afirmar
uma educacao em igualdade como principio e nao como finalidade, nesse sen-
tido ter conosco estudantes, participar da formagao inicial de docentes nos da
a oportunidade de qualificar nosso trabalho, que se faz no pensar e, por isso,
nunca esta acabado.

A participacao dos estudantes se da nos encontros: de orientagao coletiva,
orientacao individual, planejamento participativo, planejamento pedagdgico
do grupo, acompanhamento de um grupo de criancas. Ao investir no registro
como caminho de formacao (FOUCAULT, 1992; MASSCHELEIN; SIMONS, 2014),
0s bolsistas trazer seus olhares e reflexdes para dialogo.

Investimos no ato de registrar, pois acreditamos ser este um importante
instrumento formativo que tem favorecido na constru¢ao da nossa identidade
enquanto grupo e fortalecido o dialogo entre prdtica teoria prdtica. Através desse
processo buscamos estabelecer uma relacao pautada no principio dialdgico,
em que ouvir o outro é fundamental, pois 0 modo como nos posicionamos para
ouvir implica também nas formas de registros. Dentro dessa concepcao os re-
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gistros dos pensamentos e meios de se expressar revelam a autoria de cada um
e assim, portanto a subjetividade e a autonomia.

Ao longo dos trés anos de projeto vivenciamos a ampliacao de possibilidades
de interlocugao com os estudantes. A cada partilha, a cada encontro, seja de
orientacao ou de planejamento, percebemos 0 quanto crescemos juntos como
docentes em formacao. Perceber as diferentes situagoes cotidianas da escola,
na escola e com a escola, permite dialogos reflexivos e problematizadores, em
que aprendemos juntos a pensar com as perguntas uns dos outros, polinizado,
em alteridade, nossos olhares docentes.

No ano de 2021, diante da situagao de pandemia, ainda em tempos de atua-
cao remota, desdobramos nossas agoes a partir dos pareceres do CNE 05/2020
e 08/2020 que orientam o trabalho na Educagao Infantil com Acoes de Ma-
nutencao de Vinculos e Afetos. Vivemos um momento de intensas reinvengoes
e necessarios debates do que significa educar na primeira etapa da Educagao
Basica. Nesse contexto trazemos o relato de uma bolsista que da ver suas
primeiras impressoes sobre esse espaco formativo partilhado:

Nestes primeiros meses de bolsistas no Coluni tenho procurado
observar o trabalho das professoras com as criancas e nos plane-
jamentos. Os objetivos e intencionalidades sao a manutenc¢ao dos
vinculos com as criangas; o incentivo as suas aspiracoes; ouvir-
Lhes as queixas, novidades, alegrias, tristezas, angustias, duvidas
e satisfacdes, abrindo uma janela de afeto e escuta. Os encontros
também intencionam a vivéncia de suas infancias compartilhadas
com outras criangas, o contato com a arte, com a liberdade de seus
corpinhos em movimento e o inusitado. Ah! O inusitado!! Este tem
feito parte de todos os encontros: desde a possibilidade de o en-
contro remoto proporcionar de fato o vinculo até o desenvolvimen-
to de atividades. Os olhinhos e corpos diante da tela, suas reacoes
empolgadas ou nao nos sinalizam o caminho que devemos sequir.
O envolvimento generalizado de equipe e criancas em cooperar a
distancia é um motivador, pois o que aparentemente nao é possivel
acontece diante de nossos olhos diariamente. Criancas consolam
seus colegas que choram, criancas ajudam colegas com seus de-
senhos (!!!), criancas ajudam colegas em brincadeiras desafiadoras,
criancas brincam indiferentes a condicao tao adversa que lhes foi
imposta, criangas se movimentam ativamente ou ficam timidas o-
lhando a reacao dos adultos por perto, criangas experimentam o
novo e nos devolvem com suas expressoes faciais e corporais, nos
desafiando a tentar acompanhar seus ritmos e mistérios. Por meio
dos registros revivemos o dia a dia da Educacao Infantil e percebe-
mos nuances e sutilezas do convivio em grupo, aquele, “porém”
nao obvio que s6 com lupa de sensibilidade para nos incomodar e
nos fazer levantar hipoteses. Esse detalhe é importante: nem tudo
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0 que vemos € o que realmente esta la. Este aprendizado tem sido
muito valioso pois nao nos limita a ver as situacoes de apenas um
angulo. As vezes a sensacao de que, ao fechar os olhos, todos se en-
contram no mesmo ambiente, numa roda, € fortissima e agradavel.
(Caderno de campo, junho de 2021)

Trazemos a escrita da estudante porque consideramos que dela emerge o
pulsar de sua formagao, como pratica transformadora de si (HADOT, 2014).
Ao oferecer tempo e espago no cotidiano da vida escolar para pensar sobre o
fazer escola, abre-se a oportunidade nao s6 de pensar, mas de pensar-se em
relacao ao que ali se vive. Na tentativa de construir uma relagao educativa com
educadores, e nao para educadores, desejamos construir com cada estudante,
professor em formacao, que percebam-se constituidores de uma pratica educa-
tiva. Nao executores, mas autores. Assim, assumindo o compromisso freiriano
de que cada escola é feita pela comunidade que nela habita (FREIRE, 1991).

A identidade desta Instituicao se encontra em consonancia com o princi-
pio norteador da universidade: indissociabilidade entre ensino, pesquisa e ex-
tensao. O reconhecimento deste principio permite assumir um entendimento
ampliado sobre o papel desempenhado por uma unidade de Educacao Infantil
universitaria federal, constituindo-se em espa¢o de formacao inicial de gra-
duandos e pos-graduandos regularmente matriculados em diferentes cursos da
universidade; onde a pesquisa se apresenta como fio condutor das atividades
desenvolvidas no ambito da escola. Pesquisa entendida como movimento no
qual os sujeitos se colocam questdes a partir da pratica cotidiana, o que per-
mite a todos aprendermos e aprimorarmos nossas agoes com as criangas.

A busca pela pesquisa traz subjacente a esta proposta um entendimento de
que os educadores nao desempenham apenas a tarefa de passar informacoes,
ao contrario, 0 que se pretende é estabelecer um relacionamento entre edu-
cadores e criancas onde ambos procuram, de modo reciproco, se compreen-
derem, implementando um relacionamento de respeito mutuos, que vem in-
clusive através do conhecimento compartilhado e dos processos que permitem
alcanga-los.
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O presente trabalho apresenta uma proposta de programacoes em homena-
gem ao Centenario de Paulo Freire. A Unidade de Barra Mansa é responsavel
por atividades como mesas de debate, rodas de conversas e lives com grandes
convidados. O evento faz uma homenagem ao educador e filésofo no ano de
seu centenario. Autor da obra ‘Pedagogia do Oprimido’, entre muitas outras,
Paulo Freire é o terceiro teérico mais citado em trabalhos na area de humanas,
em nivel mundial. Reconhecido pelo método de alfabetizacao para adultos
desenvolvido na década de 1960 e aplicado com sucesso entre cortadores de
cana-de-agucar em Angicos, no Rio Grande do Norte, o pernambucano € Pa-
trono da Educacao Brasileira desde 2012. Paulo Freire também € o cidadao
brasileiro mais homenageado mundo afora, detentor de mais de 30 titulos de
Doutor Honoris Causa e cerca de 20 prémios, concedidos por diversas univer-
sidades e instituigoes nacionais e internacionais. Ao longo deste ano, diversas
instituicoes e entidades estao celebrando os 100 anos do pedagogo. E o Sesc
Barra Mansa nao poderia deixar de prestar as homenagens devidas ao grande
educador do povo. O nosso evento traz diversos tedricos que sao referéncias
nacionais no campo da educacao para trabalhar questoes sobre a pedagogia
freiriana, aléem de ter na mesa de abertura a presenca da viuva de Paulo Freire
para engrandecer o evento.

Contemporaneamente, a maioria dos professores tiveram em sua formacao
a concepcao de ensino tradicional que sempre serve aos interesses das elites
para manter o status quo. Este trabalho pretende promover a discussao sobre
a pratica pedagdgica desses docentes, no sentido de estabelecer mudancas e
acreditando no modelo de formacao permanente como espaco-tempo de uma
educacao libertadora.
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Os professores sao os protagonistas de sua formacao, a partir da pesquisa
e do compartilhamento de ideias e reconstroem seus conhecimentos teorico-
metodologicos. As propostas deste trabalho sao tentativas de insercao das
metodologias ativas como componente curricular, pois a inovagao sempre es-
teve “ausente”. Mas para legitimar a proposta de uma formacao reflexiva, apre-
sentamos argumentos plausiveis para a sua inclusao e permanéncia no curricu-
lo. E importante lembrar que a insercdo dessa formacao so tera relevancia com
a reflexao das agoes dos docentes, além da participagao na luta no processo
de transformacao social. Dessa forma, rompe-se com o desprazer estabelecido,
com a passividade que parece permanente, com a supervalorizagao do esforco
individual, e com o ensino servindo para restabelecer a for¢a de trabalho para
uma maior producao dos trabalhadores.

As reflexdes apresentadas neste trabalho sao das proposi¢oes a partir do
Seminario do Centenario de Paulo Freire organizado pelo Sesc Barra Mansa
com intuito de pautar a urgéncia de propostas inovadoras para a formacao de
professores para todos os niveis de ensino. Portanto, surgem questoes inquie-
tantes, a saber: Por que razdes o ensino esta historicamente enraizado nas
meras praticas descontextualizadas? A formagao docente tem transformado
algo no seio da sociedade ao longo deste tempo ou ela tem-se prestado a ser-
vir de mascaramento ideologico, onde a inconsciéncia ocupa o lugar da cons-
ciéncia critica?

Este trabalho analisa a seguinte situagao problema: Em tempos pandémicos
muitos professores tiveram que se reiventar para tentar atender as demandas
do ensino remoto. A maioria percebe a necessidade de atualizar-se. Sentem
que, por terem tido sua formagao em uma concepg¢ao de ensino tradicional,
necessitam de uma formacao especifica relacionada as tecnologias e a aplica-
cao de procedimentos metodologicos mais inovadores a permitirem o atendi-
mento adequado as novas demandas e complexidades geradas por sua pratica
docente atual.

Ao compreender que o processo de ensino-aprendizagem € um complexo
que depende de um prévio planejamento galgado na consciéncia deste ato, é
fundamental que se determinem metas-base a serem alcancadas.

Para esta acao, descreve-se abaixo os objetivos pretendidos, nao se es-
quecendo de ressaltar o fato de que dentro de um trabalho de formagao do-
cente € possivel, ao final, serem atingidas metas além daquelas estabelecidas
na planta inicial. De maneira cadenciada, foram elencados os objetivos de
aproximar os conhecimentos das experiéncias praticas em sala de aula, em
seguida apresentar ferramentas associadas ao uso das Tecnologias Digitais
pensando em promover reflexdes relacionadas a utilizacao das midias digi-
tais, para assim instigar a mudanca da praxis pedagogica através da pedagogia
freiriana.
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Os conteudos devem ser oferecidos para inserir os professores na cultura
da inovagao ajudando a transformar na pratica educativa. O planejamento de
ensino e aprendizagem deve buscar dialogar com o PPP da escola. Portanto,
o planejamento deve ser construido de maneira participativa e democratica,
organizando-se para buscar modos de execuc¢ao das atividades a serem plane-
jadas. No segundo momento, os docentes devem aliar teoria e pratica a partir
das reflexdes geradas pelo Seminario do Centenario de Paulo Freire e, no ter-
ceiro, para conclusoes, avaliacoes e projetos para 0s encontros seguintes. Por
fim, como instrumento de coleta, podemos utilizar a observacgao participante,
respeitando o principio da nao exclusao, segundo o qual, nenhuma atividade
planejada possa excluir qualquer docente desse processo de formagao con-
tinuada, e o principio da diversidade. Para consulta dos conteudos na integra
vide cronograma a sequir: Café filoséfico: Educacao e Arte - Dialogos entre
Freire e Boal; Live: O Ensino de Histdria na EJA e a relagao com a realidade
dos educandos a partir de uma visao critica; Live — O legado de Paulo Freire;
Roda de Conversa sobre a homenagem a Paulo Freire e o Grafite; Mesa “Vida e
Historia de Paulo Freire”; Roda de Conversa sobre o livro “Pedagogia da Auto-
nomia” de Paulo Freire; Roda de Conversa sobre a contribuicao de Paulo Freire
a alfabetizacao de jovens e adultos; Live — A contribuicao de Paulo Freire a
educacao brasileira: 100 anos de resisténcia!; Live - O legado de Paulo Freire
como gestor publico; Minicurso da EaD Freiriana — Pedagogia do Oprimido e
atualidade do pensamento de Freire; Live - Educacao e a sua importancia: Uma
nova era; Live - Educar com o corpo inteiro: interconexdes entre sensibilidade,
racionalidade, arte, cultura, educacao e ciéncia em Paulo Freire; Espetaculo
Teatral : “Paulo Freire, Andarilho da Utopia”; Live: Por uma educacao critica e
participativa Frei Betto; Live - Educacao: Dialogo Paulo Freire entre jornadas;
Recital sobre Paulo Freire.

Partindo do pressuposto de que a formagao dos profissionais da educagao
deve ser continuada e permanente, com todas as inovagoes sugeridas neste
processo de projeto, propomos que dentro da carga horaria de planejamen-
to utilize-se até 1/4 deste horario para formagao. Contudo, € preciso praticar
a personalizacao dos caminhos para o melhor aprendizado de cada um e a
capacidade para lidar com as informagoes e inova¢des que chegam o tempo
todo.

Nas tentativas de legitimacao da formacao permanente reflexiva utiliza-
mos o curriculo ampliado. Nesse contexto, fica evidente que para o publico
que compoe a a¢ao formativa em questao este modelo auxiliara numa melhor
adaptacao nos diversos ambientes a serem encontrados em sala de aula. E uma
forma de combater a postura tecnicista que muitos assumem diante de cursos
de formagao continuada pautados, muitas vezes, no dominio do conhecimento
técnico em detrimento da competéncia metodoldgica.
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Portanto, propomos o projeto de inovacao que € a modalidade que mais
potencializa o protagonismo do professorado na sua formacao permanente.
Os projetos de inovagao reunem experiéncias, reflexoes e pesquisas sobre as
praticas educativas, realizadas pelos proprios professores. E um trabalho que
nasce de uma reflexao conjunta sobre o curriculo, a didatica, os materiais, as
politicas educativas e provoca indagagao sistematica sobre estas questoes. O
objetivo dos projetos de inovagao € promover, nao somente a formacao do-
cente, mas claramente, a melhoria educativa, através dos novos processos que
emergem do Seminario do Centenario de Paulo Freire.

Devemos trabalhar a formagao continuada numa perspectiva de transfor-
macao, rompendo com os padroes impostos. No entanto, nao basta produzir
conhecimento, € preciso produzir condi¢coes de producao do conhecimento.
Compreendemos que as nossas tentativas de legitimacao devem procurar
romper com toda a ideologia de uma formagao descontextualizada, sem ne-
nhuma relevancia para os docentes e nem somente legal, mas sim legitima.
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Em marco de 2020, desde que foi decretada a pandemia pelo novo coro-
navirus, o Brasil e varios outros paises acabaram por entrar em isolamento
social, sendo essa uma das medidas indispensaveis para conter o avango e
disseminacao do virus SARs-CoV-2. Diante desse cenario que ja vai para seu
segundo ano, todos os setores da sociedade precisaram suspender em algum
grau suas atividades e/ou reorganiza-las dentro de um contexto de restricao
sanitaria. Com isso as escolas e instancias educacionais tiveram que se rein-
ventar e junto com elas os estudantes e professores.

Para que fosse possivel sustentar espacos para o ensino e aprendizagem,
uma estratégia utilizada foi o uso de recursos remotos, como a internet e al-
guns programas com o objetivo de enviar e compartilhar materiais didaticos
e atividades com os alunos. Um debate generalizado sobre a implementacao
dessa estratégia dividiu a sociedade civil e a comunidade escolar em duas ver-
tentes: de um lado a desigualdade social e a falta de acesso aos recursos tec-
noldgicos por boa parte da populacao, e de outro o embate entre a qualidade
envolvendo o ensino presencial, a educacao a distancia (EaD) e o ensino re-
moto (CHARCZUK, 2020).

A implementa¢ao do ensino remoto como estratégia viavel ao chamado
“novo normal” foi feito inicialmente nas escolas particulares, chegando depois
a0 ensino basico e superior de todo pais. No entanto, em 2020 apenas 5,1
milhoes de educandos tinham total acesso a educacao remota no Brasil, en-
quanto foi constatado um aumento na evasao escolar de cerca de meio milhao
de matriculas (SOUZA e ANCELMO, 2021). Por parte do poder publico o ensino
remoto e o uso das tecnologias digitais sem nenhum metodo foi encarado e
organizado de forma a manter a exclusao nos processos educativos, o que
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refor¢a uma pedagogia da exclusao, ressignificando a pedagogia do oprimido
(SOUZA e ANCELMO, 2021).

Sabendo da complexidade dessa discussao e das inumeras desigualdades
socioecondmicas que assolam nosso pais, observamos em nossa vivéncia as
diversas nuances da desigualdade social no ensino basico e mais ainda no
acesso ao ensino superior. Isso ficou evidenciado ao longo do nosso percurso
por questoes que vao desde caréncias materiais basicas, problemas familiares,
emocionais e de saude mental, falta de acesso a ferramentas tecnologicas, até
a defasagem de conteudos na formagao desses estudantes.

Este trabalho visa refletir sobre os desafios enfrentados pelos docentes, na
continuidade de um Projeto para o vestibular da UERJ intitulado “Esquenta
UERJ” ja iniciado por outros professores em abril de 2021 de forma remota e
gratuita. O “Esquenta UERJ” foi idealizado inicialmente como duas semanas de
“Auldes” para a prova da UERJ que iniciou em abril de 2021 visando auxiliar os
alunos na retomada dos estudos uma vez que esta ja havia sido adiada varias
vezes e também para ajuda-los nos conteudos mais recorrentes e na realizacao
desse tipo de prova. Este projeto posteriormente se concretizou na implemen-
tacao efetiva de um Pré-Vestibular Social em um contexto pandémico e de
ensino remoto para a prova do ENEM.

Com a chegada dos docentes do Pre-vestibular do Sesc Nova Friburgo o
“Esquenta UERJ” que inicialmente seria de duas semanas se estendeu até a
data da prova da UERJ (18 julho de 2021). Este primeiro desafio enfrentado
pelos docentes, o de dar continuidade a um projeto que ja tinha sido iniciado
por outros professores foi somado a adaptagao ao curso e a recém-chegada a
uma nova empresa. Apesar de ser um privilégio entrar em uma nova empresa
em plena pandemia, adaptar-se a essa realidade em um contexto de tensao ja
representou um grande desafio enfrentado pelos docentes, ainda mais em um
contexto de constante inovagao pedagogica.

A utilizacao de ferramentas online e de recursos tecnoldgicos visando uma
maior aproximagao e interacao com os alunos foi importante nesse processo,
assim como nossa vontade de iniciar um trabalho que de fato fizesse diferenca
na vida desses alunos e na nossa. No entanto, outro obstaculo encontrado
foi que muitos alunos jovens tinham dificuldade de acesso seja pela falta de
internet ou acesso a um computador (maioria utiliza o celular como forma de
acesso), assim como a utilizacao de ferramentas tecnolégicas necessarias a
adaptacao as aulas sincronas como o Google Meet. Muitos dos alunos que es-
tiveram conosco nessa caminhada ficaram sem aulas sincronas durante toda
a pandemia e muitos nao tiveram contato nem com essas ferramentas e nem
com varios conteudos necessarios para os exames de vestibular. Isso nos dei-
XOou em uma situacao de “primeiro contato” com os alunos tanto no uso dessas
ferramentas como com muitos dos conteudos da educacao basica. Para isso,
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em muitos momentos foram realizados varios contatos individuais para supor-
te da utilizagcao dessas ferramentas e muitas das aulas dadas foram para tentar
suprir mesmo que minimamente a defasagem de alguns conteudos basicos do
ensino meédio.

Outro desafio enfrentado pelos docentes de pré-vestibular foi a eterna cor-
da bamba entre a formag¢ao humana e a formacao conteudista para o vestibu-
lar. Pela nossa formacgao docente freiriana, a dimensao da constru¢cao humana
€ sempre a base de nossas relagcoes com os alunos e com a nossa pratica, de
forma que essa acaba por se refletir no conteudo. Desta forma, nossa vivéncia
mais uma vez nos mostrou como o vinculo afetivo com os alunos foi um fator
mais que determinante para a manuten¢ao da maioria dos alunos até o final
do “Esquenta UERJ”, assim como no retorno positivo dos alunos nao apenas
durante as aulas e 0 andamento do projeto, mas também depois dele ter fina-
lizado. Inclusive muitos alunos do “Esquenta UERJ” agora fazem parte do Pré-
Vestibular Social para o ENEM que foi iniciado em agosto de 2021.

Muitos alunos deram depoimentos durante e depois das aulas se mostrando
muito gratos pela base dada durante o “Esquenta UERJ” pelos professores e
também depois da realizacao da prova da UERJ, isso culminou em resultados
muito positivos. Iniciaram conosco uma meédia de 54 alunos e ao final do pro-
jeto tinhamos um quantitativo de aproximadamente 15. Tivemos um indice da
aprovacao muito interessante e significativo, 8 alunos foram aprovados, sendo
4 deles para cursos concorridos como Relagdes Internacionais (2 alunas) e En-
genharia Mecanica (2 alunos). Mas além deste resultado numérico nos importa
principalmente o retorno de muitos alunos com relagao a nossa pratica do-
cente, muitos entraram em contato logo apos a prova para falar que o tema
da prova de Redacao da UERJ “A mentira programada é uma arma politica vdlida
para conquistar o poder e sustentd-lo?” foi trabalhado em sala de aula pela pro-
fessora de Redagao. Além disso, os conteudos de Biologia e as questdes tra-
balhadas em sala estavam muito parecidas com as da prova, tanto que uma
aluna perguntou se nao tinha sido a professora de Biologia que tinha feito as
prova da UERJ.

As inumeras desigualdades observadas e vivenciadas pelos docentes com
relacao aos alunos no acesso ao ensino remoto durante essa pandemia ilus-
traram uma pedagogia da exclusao que assola o pais. Essas desigualdades
so reafirmam e consolidam a necessidade de projetos de Pre-Vestibular social
como esse, para tentar diminuir as barreiras enfrentadas pelos estudantes a
educacao basica e no acesso ao ensino superior.

Apesar dos inumeros desafios enfrentados pelos docentes neste projeto
com relacao as adaptagdes a uma nova empresa, a substituicao de outros pro-
fessores, ao ensino remoto e o uso de tecnologias digitais, assim como nas
desigualdades sociais observadas e a um contexto de pandemia, podemos
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constatar mais uma vez que uma educa¢ao humanizada e freiriana foi fator
determinante para o bom desenvolvimento do trabalho e mais do que isso
para um trabalho pedagdgico de fato significativo. Nao apenas a construcao
dos conteudos a partir da realidade social dos educandos, mas essencialmente
0 contato afetivo e a construcao de lagos com os mesmos, sobretudo em um
contexto pandémico, fizeram toda diferenca no processo de ensino aprendiza-
gem e na construcao de uma “pedagogia da inclusao”.
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A troca que transforma
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Amar € um ato de coragem, ja dizia Paulo Freire. E educar com amor € lu-
tar contra um sistema de regras, que muitas vezes s6 vé uma nota no final de
uma jornada e esquece de valorizar o desempenho em si. E de conhecimento
de todos que a pandemia mudou todo o cenario educacional do mundo, o que
exigiu uma mudanca na forma de ensinar dos professores. O ensino de lingua
estrangeira, por exemplo, nao ficou isento dessa mudanga, muitos cursos de
idioma nao conseguiram sobreviver, pois nao se adaptaram a esse novo cenario
pandémico. Além disso, a premissa defendida por tantos cursos e escolas pri-
vadas de que a educagao é uma mercadoria, afasta e frustra muitos professores
que buscam viver sua pratica pedagdgica seguindo os ensinamentos de Paulo
Freire. Assim, como tais professores, eu também nao me enquadro, pois minha
visao de fazer educacao € outra. Para mim, ensinar vai além de um estabeleci-
mento especifico, além de paredes. Por isso, em meio a pandemia eu tomei
uma decisao, resolvi criar o meu curso de idiomas online e essa aposta mudou a
minha vida, pois foi 0 momento em que mais me conectei, diversifiquei e avan-
cei na minha pratica docente como professora de lingua estrangeira. Diante
de todo esse aprendizado surge a proposta para esse trabalho que busca evi-
denciar esse processo de aprendizagem online atraves da troca entre docente
e discentes.

Os procedimentos utilizados nessa proposta se baseiam na humanizagao do
ensino. Como diz a BNCC (2018, p.243), a lingua é legitimada como uma opor-
tunidade de acesso ao mundo globalizado e um conhecimento que o aluno
precisa para exercer a cidadania e ampliar suas possibilidades de interacao
em diversos contextos. Essa afirmagdo deixa claro que estudar uma lingua
estrangeira vai muito além de possibilitar a comunicagao e, aprender um outro
idioma, como o inglés, que agora pertence ao mundo, proporciona as pessoas
participar de fato do que realmente cercam-nas e da verdadeira realidade. Isso
€ muito mais que aprender falar em outra lingua, isso € permitir ser ouvido por
todos. Por isso, formalizei o0 meu ensino particular online abrindo um curso e
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me registrando para poder fornecer ao aluno um certificado para a comprova-
cao de seu investimento e tempo ao estudar o inglés e o francés. Além disso,
ofereci um prec¢o acessivel para poder atingir principalmente aqueles alunos
que queriam estudar, mas, muitas vezes, desistiam devido ao preco. Criei perfis
do curso nas redes sociais para divulgar o meu trabalho e dar dicas sobre os
conteudos. O mais interessante, que cabe mencionar, € como os alunos foram
chegando até mim. Os discentes, que ja estudavam os idiomas quando eu dava
aulas em um curso privado, comegaram a me procurar para dizer que queriam
continuar os estudos comigo, mesmo sendo sé online. Além deles, uma amiga
me indicou, em uma rede social, como professora de francés para uma pes-
soa que estava a procura de cursos desse idioma e, a partir dessa pessoa que
comegou no meu curso, outros alunos comegaram a me contactar por indica-
cao dela. Isso acabou ganhando uma enorme proporcao chegando até alguns
brasileiros que estao vivendo fora do pais, e que acabaram virando meus alunos
de francés. Esse fato se torna algo de destaque, pois apesar de todo o alcance
das redes sociais, a verdadeira propaganda do meu trabalho sao os proprios
alunos, que passaram a divulgar para outras pessoas. Vale ressaltar ainda que
nao disponho de nada elaborado ao dar minhas aulas pela internet. Utilizo um
notebook ou um celular, o aplicativo Google Meet e os materiais de conteudos
que preparo para cada estudante, compartilho, as vezes, alguns sites interes-
santes em relag¢ao ao aprendizado da lingua estudada, para mostrar outras
ferramentas de ensino, mas o que predomina mesmo € o dialogo, a troca de
conhecimentos entre o que eu levo para aula e o conhecimento que o aluno
ja traz do seu contato com o idioma. Como afirma Freire (1987, p. 44), “[..] o
educador ja nao € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado,
em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, as-
sim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos [...]". Educagao é
isso, ela acontece no se doar de verdade, acreditando sempre que o outro, que
o aluno pode mais, e ele que faz vocé, professor, saber mais, poder mais, fazer
mais e se autodescobrir mais. Outra ferramenta que faz parte, sem duvidas,
de um processo de aprendizagem € a avaliagao, mas eu nao quis avaliar com
provas, da maneira tradicional como conhecemos. A avaliagao € feita em todas
as aulas junto com o aluno, de uma maneira que ele mesmo percebe onde esta
a sua dificuldade. E isso é justificado pelo fato de os préprios discentes muitas
vezes pedirem atividades sobre um determinado assunto em que eles mesmos
sabem que precisam melhorar.

O objetivo ao ensinar e ao adquirir conhecimento € transmitir seguranca,
€ mostrar que cada um tem seus limites e suas dificuldades, mas que isso é
normal, faz parte do processo de aprendizagem e, que no momento de usar
uma lingua estrangeira, errar faz parte da caminhada e € com o0s erros que
aprendemos, é por causa deles que, muitas vezes, um determinado assunto
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fica marcado e nao voltamos a cometer aquele desvio. Como encadeamento
de todo esse processo, posso citar, por exemplo uma aluna que precisou de um
certificado de Al, para conseguir um emprego de Au Pair na Franga, eu forneci
o certificado e ela conseguiu assim, completar a documentacao exigida. Isso
mostra que dar atencao as necessidades dos alunos € importante e transmite
seguranca a eles. E preciso arriscar e ndo ter medo das dificuldades.

Essa proposta apresentada e metodologia utilizada nos leva a perceber que,
apesar da importancia da tecnologia com todos os seus recursos disponibili-
zados, a verdadeira esséncia de todo o processo educacional continua sendo o
professor. As inovagoes tecnologicas sao excelentes e importantissimos meios
de viabilizar a educagao, mas é o docente com seu olhar humano, com sua
empatia e sensibilidade que faz a educagao acontecer e ser o melhor meio de
mudanca e transformacao na vida de qualquer discente.
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Este relato, oriundo de um projeto literario-cultural entre a equipe de Lin-
gua Portuguesa e a Biblioteca do Polo Educacional Sesc, tem como propdsito
discutir, principalmente, as dificuldades em despertar o interesse dos alunos
pela leitura de classicos da literatura no século XXI. Essa investigacao se faz
necessaria, pois € notério o interesse permanente da sociedade pelas narrati-
vas; entretanto, esse parece, atualmente, se restringir aquelas apresentadas
nas plataformas streaming, como Netflix, Amazon Prime, para citar algumas.

Acerca dessa problematica acreditamos que o desinteresse nao esta nas
narrativas, mas na forma como sao apresentadas na escola. Primeiro porque,
por vezes, o ensino de literatura no contexto escolar se restringe a apresen-
tacao das escolas literarias em uma perspectiva, majoritariamente, historica, e
nao por uma leitura cerrada das narrativas ficcionais. Ademais, o trabalho com
livros literarios limita-se, frequentemente, a uma leitura individual do aluno,
sem uma sensibilizacao que desperte o interesse pelo livro ou ainda aulas que
orientem a leitura desse. Assim, nao ha uma discussao ou um envolvimento
com textos que aproximem os discentes da literatura. E importante apontar
que esse trabalho com livros literarios culmina, muitas vezes, em uma avalia-
¢ao mais formal, como provas e testes, acerca de aspectos do texto. Tudo isso
distancia e nao cria interesse pelo texto literario que é encarado, com frequén-
Cia, pelos alunos, como um texto distante da realidade e com uma linguagem
mais dificil.

Além disso, outro problema desse tipo de ensino mais tradicional da litera-
tura é a caréncia de discussoes sobre aspectos sociais que podem ser observa-
dos de forma atemporal, como o papel da mulher e o racismo, para citar alguns
temas. O primeiro, por exemplo, poderia ser discutido por meio da comparagao
de romances do século XIX, que eram considerados romances de costumes,
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exatamente por ditar o comportamento ideal das mulheres, com narrativas
mais contemporaneas, como Emily em Paris (2020) ou Verdades secretas (2015)
que mostram a permanéncia de pensamentos retrogrados ao comportamento
feminino. Ja o segundo tema, o racismo, poderia ser trabalhado por meio de
romances naturalistas, como O cortico, que exibem a segregacao e a desigual-
dade social e séries, documentarios ou filmes atuais que discutem o direito a
cidadania, como o documentario Era um Hotel Cambrigde (2016).

Desse modo, partindo dos problemas apontados, além do contexto pan-
démico que agravou o desinteresse dos alunos pela literatura, pensamos em
uma live, realizada via Instagram, que estabelecesse um dialogo entre textos
literarios ja lidos pelos alunos e producodes televisivas e cinematograficas po-
pulares entre eles. Assim, para atingir esse objetivo, propusemos o tema: Amor
e posse a luz dos personagens Bentinho de Dom Casmurro e Joe Goldberg de
You (2018), tendo em vista o crescimento de relacionamentos abusivos na
atualidade.

Em um primeiro momento, foi problematizada a semelhanca entre os enre-
dos da narrativa, mais especificamente, no que se refere as narrativas em
primeira pessoa, aos personagens masculinos - que constroem a historia a luz
de discurso juridico/ familiar -, a auséncia de exatidao da origem e o fluxo da
consciéncia; além de discrepancias que distinguem os personagens Bentinho e
Joe no que se refere ao contexto de cada narrativa. Em sequida, foram apresen-
tados alguns temas, como: a influéncia do fluxo de consciéncia nas narrativas
- clareza da voz interna do personagem que atribui a ideia de certeza -, a cons-
trucao das imagens dos infantes - a interferéncia das criangas na construcao
do protagonista —; a interferéncia da familia ou da figura feminina - como es-
sas influenciam nos valores éticos e morais dos protagonistas —; a construgao
do estereotipo masculino — homem branco de classe media que nao desperta
desconfianga - e a dificuldade em decifrar a figura feminina.

Sendo assim, observamos ao final da live que os alunos se engajaram nas
discussdes propostas e que desenvolveram hipoteses em relagao as provo-
cacgoes realizadas (BNCC, 2018). Em contrapartida, os alunos que, a principio
nao haviam se interessado pela leitura, relataram o desejo de (re)ler Dom Cas-
murro apos a discussao. Interessante que a conversa nao se encerrou na live, 0s
discentes estabeleceram e propuseram outros dialogos entre narrativas cine-
matograficas e literarias. Um dado que evidencia o sucesso dessa pratica foi o
numero de acessos, o maior dentre as lives produzidas pela equipe de Lingua
Portuguesa em conjunto com a biblioteca do Polo, mostrando que o dialogo
entre o passado e o presente € possivel por meio da literatura.

Palavras-chave:
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O que significa ser artista hoje? 2021. Brasil. A nogao social é um fator de-
terminante para se pensar o fazer artistico contemporaneo. Podemos ter como
ponto de partida a observacao de diferentes escolas de arte pelas quais um
artista vivencia e sua participacao singular em cada espago. Canones ou nao, a
producao criativa pode ser localizada diretamente com os lugares e experién-
cias nos quais este mesmo individuo fez parte. Seqguindo esse caminho, podem-
0s questionar: Como pensar um sujeito a partir dos diversos espac¢os de forma-
cao que este integrou? Quais as dimensoes relacionais envolvidas na interagao
sujeito-escola? Como percebemos atualmente o desenvolvimento de um “ser
artista” que se relaciona diretamente com esses lugares? Com estas questoes
em mente, propomos uma apresentacgao a partir das experiéncias de Monitoria
Integrada, proposta de pesquisa aplicada e projeto pedagdgico realizado por
discentes em conjunto a coordenagao da graduacao em Artes da Universidade
Federal Fluminense (UFF).

Partindo de uma breve contextualizacao historica, o Bacharelado em Artes
da UFF, criado em 2012 com o apoio do REUNI (Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagao e Expansao das Universidades Federais), €, desde sua fundacao,
uma escola de artes multi e transdisciplinar que acolhe as diversas e singulares
investigacoes artisticas no cenario contemporaneo. Localizado em Niteréi, mu-
nicipio da regiao metropolitana do Estado do Rio de Janeiro, o curso recebe,
atualmente, uma média de 20 alunos por semestre, abarcando sujeitos de dife-
rentes origens sociais, econdémicas e geograficas.
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O projeto de associar trés monitores e trés professores em uma monitoria co-
letiva surge, portanto, como uma uniao que amplifica planos de agoes e estudos
de campo compartilhados entre discentes-docentes, sobretudo neste momento
delicado de revisdes e adaptagoes metodoldgicas por conta da pandemia da
Covid-19. Muito provavelmente, tal projeto também surge motivado pelas ex-
periéncias vivenciadas em laboratorios de estudo e planejamento que ocorre-
ram de modo virtual para pensar a respeito do que viriam a ser as aulas remotas
do primeiro semestre de 2020. As ACEs (Atividades Académicas Emergenciais),
por exemplo, se sucederam como um conjunto de laboratdrios tedrico-praticos
que surgiram anteriormente ao periodo académico de 2020.1 (em meados de
julho do mesmo ano), cujo objetivo seria ensaiar e construir um plano pedagdgi-
co empirico que pudesse ser capaz de incorporar 0s novos desafios e restrigoes
impostos pela pandemia.

Nesse sentido, algumas questdes acerca da arte produzida através da aca-
demia, inquietacodes politicas e propostas coletivas contornam a produgao deste
projeto. Questoes estas que partem das dimensoes relacionais e colaborativas
que, na producao contemporanea, localiza artistas ao redor de seus pares e
lugares para criagao de territorios intersubjetivos (BOURRIAUD, 2009; KESTER,
2011). Temos como desejo relatar como a formagao artistica, atravessada por
experiéncias subjetivas, culturais e geopoliticas, € potencializada pela producao
académica e educacional, e propoe ocupagoes e protagonismos dentro destes
espacos. Apesar do periodo de incerteza acentuado pela pandemia do novo
coronavirus, é possivel pontuar alguns desejos enderecados ao projeto de in-
tegracao da monitoria e, consequentemente, uma melhor aplicagao do plano
pedagdgico do curso em questao.

Através de um dialogo maior entre monitoria integrada e corpo discente de
todo o curso, surge um interesse em organizar projetos de cunho colabora-
tivo, tais como: um acervo virtual com materiais educativos e referéncias bi-
bliograficas indicados através das aulas, sobretudo perpassando por questoes
sociopoliticas de ampla representatividade e carater decolonial; plataformas
de exposicao e trocas que possam disseminar a producao artistica do curso
atualmente; parcerias com outras instituigoes, empresas e agentes que possam
auxiliar o desenvolvimento artistico e académico de todes estudantes.

Certamente a primeira fase da Monitoria Integrada, em meados de setembro,
surgiu a partir de uma necessidade de acompanhamento de aulas sincronas e
assincronas, além do auxilio na interacao de discentes e docentes com disposi-
tivos e softwares digitais. Ao longo de reunides e encontros periodicos, sempre
em carater remoto, foram propostas, ainda, algumas agoes e revisoes indispen-
saveis para o bom funcionamento de todas as atividades relativas ao curso e,
consequentemente, um bom aproveitamento educacional que abarcasse o co-
letivo envolvido.

E relevante ressaltar a parceria realizada com a plataforma Cargo, a fim de
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possibilitar que estudantes pudessem utilizar o sitio eletrénico para criar port-
folios online, sem, no entanto, precisar pagar para isto. Tal oferta ocorreu me-
diante a um codigo promocional de acesso que foi disponibilizado para todes
estudantes. Importante destacar que, ainda hoje, a parceria continua ativa e os
estudantes sao capazes de utilizar o servi¢o de forma gratuita, demonstrando,
assim, nao so a utilidade da acao, bem como a eficiéncia do projeto frente as
necessidades de insercao tecnologica no ambiente académico e profissional.

A metodologia escolhida para 0 acompanhamento das atividades foi baseada
em critérios indutivos e pragmaticos, centrados no acolhimento de demandas
das diferentes turmas compostas nos dois semestres em que o projeto esteve
vigente. Cada monitor(a) deveria acompanhar as disciplinas que mais ressoas-
sem com sua formacao, observando e coletando os encaminhamentos propos-
tos e/ou insurgentes de cada aula. Em seguida, complementando com reunioes
e trocas sobre cada experiéncia, formando, assim, uma espécie de supervisao
entre integrantes da monitoria e professores participantes do projeto.

E importante destacar, ainda, o surgimento de trabalhos com temas direta-
mente relacionados com a materializacao artistica de estar em isolamento so-
cial, o que, antagonicamente, esbarra com as limitagoes sanitarias dos espacos
fisicos para executarem exposicoes com tais trabalhos. Um dos desdobramen-
tos que surgiu e que busca exatamente superar o problema acima indicado é o
Atelié Pandémica (2020), um site expositivo aberto ao publico que conta com
produgoes de diversos artistas do curso. Para além de objetivar um acervo, o
site possibilitou ampliar o contato entre artistas do curso com outros circuitos
e publicos, bem como favorecer um espago de troca baseado nos processos e
pensamentos friccionados no referido ambiente académico. Conduzido através
de uma plataforma interna, convencionou-se adotar uma curadoria livre e, com
isso, todas as submissoes recebidas, desde que produzidas pelo corpo discente,
seriam expostas no site. E importante ressaltar que o website ainda se encontra
disponivel para acesso, demonstrando que, uma proposta localizada no periodo
especifico de excecao que vivemos, pode abrir possibilidades e desdobramentos
de trocas ainda mais concretas futuramente.

Apesar dos amplos desafios e evidentes limitagoes do ambiente virtual, con-
sideramos valido e potente todo o esforco aplicado até entao. Durante os nove
meses em que o0 projeto esteve vigente, atuando em colaboragao com o corpo
discente e docente da graduacao em Artes na UFF, percebemos a manifestacao
da arte em sua forma coletiva e criativa (BASBAUM, 2016), capaz de conectar
modos de fazer e compreender o mundo. Nao pretendemos romantizar as fra-
gilidades envolvidas no ensino publico superior a nivel nacional, mas sim vali-
dar esforcos diarios de todes envolvides nessa engrenagem. Esperamos profun-
damente que as acoes realizadas neste projeto possam gerar sementes e frutos
para a trajetdria do curso ou, ainda, inspirar outros coletivos e escolas onde a
arte se faz presente como matéria-prima.

182



Palavras-chave:
escolas de arte; educacgao superior; colaborativa; pedagogias experimentais.

Referéncias:
ARTES UFF. Disponivel em: <https://artesuff.com/>. Acesso em: 14 set. 2021.

ATELIE PANDEMICA. Disponivel em: <http://www.artes.uff.br/projetopandemia/>.
Acesso em: 14 set. 2021.

BASBAUM, Ricardo. Além da pureza visual. Porto Alegre: Zouk, 2016.
BOURRIAUD, Nicolas. Estética relacional. Sao Paulo: Martins, 2009.

COSEAC UFF. Disponivel em: <http://www.coseac.uff.br/20212/arquivos/UFF-
SISU2021-2Edicao-Edital-Anexol.pdf>. Acesso em: 14 set. 2021.

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE. UFF: Bacharelado em Artes. Disponivel em:

<https://www.uff.br/?q=curso/artes/1169809/bacharelado/niteroi.> Acesso em: 14
set. 2021.

183



A escola, a pandemia e as construgoes
para a vida na pandemia

Arleide Deolina Clemente
leaarleide@gmail.com
Diretora Sesc Ler Guaribas-Piaui

O lugar de fala e experiéncia contidas neste trabalho sao de experiéncias
vivenciadas no Centro Educacional Sesc Ler de Guaribas no Piaui, nesta Uni-
dade sao atendidos estudantes das Atividades Educacao de Jovens e Adultos
(1° ao 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais), Educagao Complementar:
Complementacao Curricular e Criar Sesc. Esta escola entende que a Educacgao
€ ter e construir conhecimento para uma vida melhor.

O periodo de distanciamento social tem sido de aprendizado para todos. Exi-
ge adaptacao e preparo continuo da escola e estudantes e familia a essa nova
situacao. A pandemia trouxe consigo nao sé os problemas de saude publica,
mais também problemas sociais, psicoldgicos, econdmicos e politicos e de to-
dos estes problemas a educagao tem sentido os seus efeitos, professores pre-
cisaram se reinventar e ressignificar as formas de interagao e trabalho, antes
presencial, olho no olho, com toques e aconchego, com a pandemia passou a
ser necessario a distancia, virtualmente com o uso das tecnologias e muitos
desafios desde internet de baixa qualidade, além do medo e inseguranca dos
jovens e adultos, o pouco dominio dos estudantes com as tecnologias, e até
mesmo a falta de acesso tanto dos professores quanto dos educandos. E as for-
macoes em servico dos professores no uso das novas ferramentas e a mudanca
no curriculo e de forma de atendimento foram uma necessidade urgente.

Fez inicialmente um levantamento da quantidade de estudantes com acesso
em casa as tecnologias de comunicagao para planejar suas atividades remotas
e a principal ferramenta de acesso no inicio foi e é ainda o celular, por onde
passou a acontecer a orientagao, mediagao e devolutivas das atividades remo-
tas, utilizando das chamadas de video e audio e encaminhamento de videos ou
audios explicativos, de apoio e manutencao de vinculos.

Para apoiar ainda mais os estudantes foram feitos kits para os alunos utiliza-
rem durante as atividades impressas com material pedagogico basico e para os
estudantes que nao disponibilizavam de internet foram entregues ainda blo-
cos de atividades impressas e a devolutiva e duvidas para estes foram dadas
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atraveés de SMS, ligagoes e pela ficha de instrugdes encaminhadas junto com as
atividades impressas.

Com tantas possibilidades de uso das tecnologias a educacao se adaptou a
evolugao tecnoldgica mesmo em crise e o celular passou a nao apenas suporte,
mais o principal instrumento pedagdgico e que o professor pode utilizar com
todos os recursos tecnologicos colocados a sua disposi¢ao. A proposta entao,
nao é treinar alunos para o uso, mas levar o estudante e para a comunidade,
como uma ferramenta para aprender a pensar, a refletir, a ser criativo. “Apren-
der, ensinar, informar-se, ler, escrever, comunicar-se através do som, da ima-
gem ou da linguagem: a maioria das atividades cognitivas é potencialmente
redefinida pela nova tecnologia intelectual que é a informatica” (LEVY, 1998).

Busca-se colocar os estudantes em seu lugar, o de protagonista, donos das
acoes e os professores atuarem como mediadores do processo de ensino e
aprendizagem incentivando-os, porque se tornam mais ativos e motivados na
busca continua de novas aprendizagens. Apurando o olhar nos conhecimen-
tos dos estudantes e trazendo dai novas formas de interagao e socializagao,
se atentando em promover momentos de escuta atenta sobre o que os estu-
dantes estao vivendo e sentindo, num momento que muitos tém perdido seus
entes queridos, adoecendo, deprimidas, vivendo situacoes de vulnerabilidade.
E no cotidiano as escutas se transformam em ag¢oes de apoio e cuidado.

Neste percurso perceberam-se as familias mais proximas e ativas sendo as
parceiras diretas no sucesso da realizagao das atividades propostas, principal-
mente atraves do uso dos links no Formulario do Google pelos estudantes que
antes era um desafio, porém, tornou- se a uma potencialidade, os professores
produziram tutoriais para os estudantes e suas familias e logo todos apren-
deram o acompanhamento e a realizagao das atividades ficou mais facil, e
percebeu-se um aumento da intera¢ao no grupo virtual via WhatsApp e ainda
como tem-se um retorno imediato das atividades, podendo abrir discussoes
nas salas de aula virtuais em tempo real sobre o entendimento dos estudantes
em relagao as tematicas abordadas nas atividades, ampliando assim seus re-
pertorios e habilidades para os conteudo trabalhados.

Dentre as ferramentas tecnoldgicas utilizadas destaca-se o uso do What-
sApp, aplicativos Strava - Uso aplicativo Strava como incentivo as integragao
e socializagao de vivencias em tempos de pandemia, XRecorder (gravador de
videos de tela), Google Formularios e You Tube. Os materiais utilizados virtual-
mente foram elaborados considerando o nivel de cada estudante, as potencial-
idades e dificuldades deles e das familias, utilizando das metodologias ativas,
exploracao do meio e as aprendizagens que todos estao construindo ao longo
de suas vidas neste periodo de isolamento social, tendo o cuidado de incenti-
var a crescente autonomia dos estudantes da construcao e ressignificacao dos
conhecimentos novos e/ou adquiridos ao longo da vida. Apds um periodo de
distanciamento total ja tem acontecido momentos de encontros utilizando-se
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de Drives-Thru para empréstimos de livros, entregas de blocos de atividades e
eventos festivos como o Sao Joao do Sesc Ler.

Para utilizacao de cada um destes aplicativos utilizados como ferramenta
pedagogica os professores participaram de formagoes sobre o uso dos aplica-
tivos Google formularios, onde os professores aprenderam elaborar as ativi-
dades em links, e com o aplicativo X-Recorder os professores explicam todo
0 processo para resolucao da atividade do dia com os estudantes e Ensino
Hibrido para fazer uso das metodologias ativas mesmo que virtualmente.

O contato com as obras literarias do acervo da biblioteca também nao ficou
de fora do trabalho remoto, a Biblioteca esta presente nestas salas de aula
virtual realizando semanalmente atividade de leitura em video, audio e video
audio com imagens. Além do atendimento aos alunos, a Biblioteca também
criou um grupo de WhatsApp chamado Clube de Leitura virtual, esta acao ja
faz parte do Projeto da Biblioteca, porém agora devido as necessidades atuais
esta sendo realizado virtualmente.

Os espacos da escola ganharam novas estruturas, novos caminhos para os
encontros de saberes de mundo com os conhecimentos cientificos, onde os
estudantes puderam explorar além de suas casas, quintais e cal¢adas e utilizar
as ferramentas tecnoldgicas como novos espacos de encontro, de interagao
e de socializagao da turma, neste sao utilizadas estratégias simples, mas en-
riquecedoras dos conhecimentos. Nao tendo um espaco fixo, mas com praticas
pedagogicas que atravessam 0s muros e os resultados podem ser surpreen-
dentes. Através de videos e de fotografias, observou-se que a escola criou asas
e fez um voo ao encontro dos estudantes e os recebeu também num ambiente
totalmente virtual e planejado para propiciar as mais diferentes experiéncias.
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Tecnologia e aprendizagem na educagao
de adultos

Francisca de Assis Silva
franciscauniv@gmail.com
Faculdade Messianica

Fldvio Marques Azevedo
flavio.azevedo@faculdademessianica.edu.br
Faculdade Messianica

A proposta metodologica de ensino, ocorreu na disciplina Instrumentaliza-
cao para EaD, que € parte integrante do Curso de Bacharelado em Teologia da
Faculdade Messianica, modalidade 100% nao-presencial. E em linhas gerais, foi
o desenvolvimento de um trabalho colaborativo em grupo, orientado para o
conhecimento de algumas plataformas digitais. O objetivo era conectar vidas e
saberes envolvendo tecnologias. A execucao do trabalho por interesse ao tema,
direcionando o aprendizado, com a expectativa da criagao no ambiente virtual
para apresentar as suas funcionalidades. O processo de acao e reflexao para a-
propriacao de novos conceitos e conhecimentos foi muito gratificante, gerando
varias constru¢oes do aprendido, de forma coletiva com o uso da tecnologia.

Em todos os periodos da histéria da humanidade, o “ser humano” necessita
adaptar-se para experienciar a “constante renovacao e desenvolvimento” (OKA-
DA, 1950). E fundamental que o homem desenvolva sua capacidade de refletir
criticamente sobre a realidade e analisando-a, desenvolvendo agoes e relagoes
com o mundo a sua volta (FREIRE, 1983) como criador e criado pelas realidades.
Todas as agoes dependem das interacOes e da participagao ativa no contexto
socio-historico (VIGOTSKI, 1995), para ocorrer as transformagoes necessarias.

FREIRE (1996) defende a necessidade de potencializar a capacidade de refletir
metodologias diferenciadas na educagao de adultos para impulsionar a apren-
dizagem na resolucado de problemas. E fundamental o empenho para minimizar
o distanciamento entre quem aprender e quem ensina, repensando o papel da
educacao na formagao da pessoa, com base na ética, no respeito a dignidade
para propiciar a prépria autonomia do educando. A aprendizagem é ativa “[..]
nao apenas para nos adaptarmos a realidade, mas sobretudo, para transformar,
para nela intervir, recriando-a” (FREIRE, 1996, p. 28).

Um breve dialogo sobre “distanciamento” na relacao entre quem aprender
e quem ensina, faz-se necessario para ampliar as possibilidades de intervir nos
processos de aprendizagem no ambiente virtual.
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MOORE (2002) afirma que a “distancia transacional” existe em qualquer pro-
grama educacional, até mesmo na educagao presencial. Salienta que existem
componentes primordiais para analisar alguns “padrdes especiais de comporta-
mento de alunos e professores” que impactam mutuamente.

DEBALD (2003) destaca que um dos maiores desafios do docente é estimular
a participacao dos académicos de maneira mais efetiva nas discussoes. O que
requer posturas e comprometimentos, maior autonomia do académico, tendo o
professor como mediador na constru¢ao do conhecimento.

Na verdade, € uma concepcao de educacao com principio a liberdade na
construcao de uma sociedade mais humanizada. E, para que ocorra a mudanca
da postura do docente, precisara aumentar a responsabilidade de conduzir a
aprendizagem do aluno com critérios educacionais diferenciados, com objetivos
claros para atingir os objetivos propostos. Importante fomentar mais experién-
cias reais ou mesmo simulagdes, o que traduzira em maior aprendizado (BER-
BEL, 2011).

As mudancas estao articuladas as novas oportunidades e desafios com as tec-
nologias digitais moveis, conectando, expandindo e transformando atraves da
“aprendizagem social por compartilhamento, da aprendizagem por design, das
tentativas constantes de aperfeicoamento e de introducao de novos produtos,
processos e relagoes”. Afirma que € uma aprendizagem configurada por estimu-
lar a capacidade “criativa, critica, empreendedora, personalizada e compartil-
hada”, sempre que profissionais da educagao estejam abertos e comprometidos
com a educacao formal, respaldados com curriculos abertos e metodologias
ativas (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 51).

A proposta metodoldgica de ensino, ocorreu na disciplina Instrumentalizagao
para EaD, parte integrante do Curso de Bacharelado em Teologia da Faculdade
Messianica, modalidade 100% nao-presencial. A orientacao recebida era para
conhecer algumas plataformas, com o objetivo de conectar vidas e saberes com
a tecnologia na producao académica. O trabalho foi colaborativo, formando o
grupo por interesse do tema escolhido. A pesquisa estimularia a aprendizado
ativa em uma ferramenta (plataforma digital), apresentando a funcionalidade
com criatividade para os demais colegas da turma. A producao coletiva pode-
ria responder algumas indagagoes: Os objetivos da ferramenta? Como produzir
algo? Quais produgoes possiveis? Quais limitagoes (caso houvesse)? E, outras in-
formacodes para favorecer 0 manuseio, ap0s a apresentacao do tema ao Grupo.

Definido a formacao de cada tema do trabalho colaborativo em grupo, reali-
Zou-se uma primeira reuniao online, apenas com 0s componentes, sem a me-
diacao do Professor da disciplina. A fase inicial da pesquisa, para direcionar o
caminho a sequir para o aprendizado, montou-se um cronograma, objetivando
acompanhar os prazos para a busca individual e para as produgoes coletivas.
Acoes propostas no cronograma: 1. Acessar a plataforma para conhecer, anotar
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0 que percebeu, aprendeu e quer aprender mais, 4 dias para essa agao. Momen-
to de contato individual para perceber a realidade, intervir, criar ou recriar algo.
2. Reuniao online para apresentar os resultados da busca individual aos demais
componentes do grupo. Definicao do que seria apresentado, dando énfase ao
relato das pessoas que nunca tiveram acesso, mas sentiram imensa felicidade
em aprender na pratica com os tutorias e colegas mais experientes com a tecno-
logia. 3. Producao para apresentar para a turma do Curso de Teologia Messiani-
ca 2021/1, respeitando o potencial de cada integrante do grupo, resultando
nos mapas mentais por assuntos de interesse. 4. Apds decorrido o prazo de
3 dias, nova reuniao para apresentar as produgoes que estavam repletas dos
talentos e interesses manifestados. 5. A plataforma estudada foi a Mindmeister,
onde produziu-se 3 mapas mentais com assuntos: — Solo Sagrado Protdtipos do
Paraiso Terrestre; — Arte do lkebana; - Vida das abelhas. 6. A apresentacao final
resultou em dois videos: video 1 — 2min e 60s - Apresentacao da plataforma;
video 2 - 2min e 30s - O relato das producoes realizadas na plataforma, com o
audio da voz de quem criou cada mapa mental.

Indmeros questionamentos emergiram no decorrer da produgao coletiva.
Percebeu-se a importancia de varios aspectos, imprescindiveis para o0 processo
da aprendizagem que sao: as experiéncias individuais, permitindo o exercicio
da autonomia; a escuta da experiéncia do outro, nos momentos de dialogos
coletivos, e a importancia de superar as lembrancas das opressoes vividas no
aprender-fazendo.

A produgao de conhecimento exigiu uma construcao ativa para apropriar-se
do que deveria ser aprendido, mas com clareza das etapas a sequir. Um outro
aspecto destacado foi a importancia de um docente ou tutor(a) para orientar a
praxis pedagdgica, identificando os momentos da necessidade da construgao
individual e coletiva para a producao final.

Vivenciar novas realidades para criar e recriar diferentes maneiras via “o sa-
ber das palavras” de cada um, foi maravilhoso. A relacao entre acao e reflexao
foi estimulada, acerca do que deveria fazer, preservando as relacoes dialogi-
cas necessarias para construir relacoes com o mundo, mas com prazer em ser
aprendiz.

Palavras-chave:
tecnologia; aprendizagem; comunicagao; educagao de adultos.

Referéncias:

BERBEL, N. A. N. As metodologias ativas e a promocao da autonomia de estudantes.
Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32,n. 1, p. 25-40, jan./jun. 2011. Disponivel em:
<http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/seminasoc/article/view/10326/10999>.

189



DEBALD, B. S. A docéncia no ensino superior numa perspectiva construtivista. In:
Seminario Nacional, Estado e Politicas Sociais no Brasil. Anais. Cascavel: Unioeste,
2003.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
______ . Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996. (Colecao Leitura). Disponivel em: <https://cpers.com.br/wp-content/

uploads/2019/09/9.-Pedagogia-da-Autonomia.pdf>.

MOKITI, O. O Século XXI. In: Luz do Oriente, v. 1. 4. ed rev. Sao Paulo: Fundacao Mokiti
Okada, 2020, vol. 2. p. 44-52.

MOORE, M. G. Teoria da Distancia Transacional. Trad. Wilson Azevédo. Revista Brasile-
ira de Aprendizagem Aberta e a Distdncia, Sao Paulo, ago. 2002. Disponivel em: <http://
www.abed.org.br/revistacientifica/revista_pdf doc/2002_teoria_distancia_transacio-
nal_michael_moore.pdf>. Acesso: 14 mar. 2021.

PEREZ GOMEZ, A. |. Educacdo na era digital: a escola educativa. Porto Alegre: Penso,
2015.

VIGOTSKI, L. S. A formagdo social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.

190



Projeto Sarau Recreativo

Gerlane Santana Maciel
gerlanesjp@hotmail.com
Sesc Ler Sao Joao do Piaui

O Sarau Recreativo surge como elemento motivador da aprendizagem, prin-
cipalmente, quando da constatacao de que é uma pratica que envolve varios
tipos de conhecimentos, trazendo para o aluno a experiéncia com saberes e
experiéncias diversas, principalmente aquelas relacionados a leitura. Além dis-
so, € uma oportunidade que favorece e potencializa a cooperagao entre os in-
terlocutores do processo educativo e desse modo a valorizagao do territério.

E notdrio que a funcdo social da escola é em sua grande parte propiciar aos
alunos caminhos para que eles aprendam de forma articulada as suas experién-
cias culturais, conciliada ao ato da leitura, escrita e do fazer artistico. Desse
modo trabalhar com sarau possibilita ao aluno a valorizagao de si proprio em
quanto agente criador nao so de textos literarios mas também como aquele
que expressa 0s conhecimentos por meio dos saberes que trazem consigo.

Com o objetivo de dinamizar o ensino aprendizagem e elevar a autoestima
das turmas de EJA do Sesc Ler de Sao Joao do Piaui, realiza-se bimestralmente
O Projeto Sarau Recreativo.

O projeto valoriza as experiéncias vivenciadas pelos alunos com encontros
tematicos e promove a expressao, criagao literaria e artistica, contribuindo para
que os alunos conhecam e utilizem elementos constitutivos da linguagem de
forma reflexiva e funcional.

O sarau recreativo redefine as praticas pedagogicas, e também pode ser
uma estratégia didatica, pois a cadéncia ritmada que apresenta desperta maior
interesse pela leitura e escrita, favorecendo o processo de ensino e aprendiza-
gem dos educandos.

Durante as atividades em sala de aula o aluno em roda de conversa discute,
planeja e produz o que quer apresentar desenvolvendo novas aprendizagens e
dando vida ao projeto.

O Sarau Recreativo do Sesc Ler, amplia o repertorio cultural, literario e es-
timula a producdo artistica dos alunos. E também uma das demais formas e
expressoes das artes, tirando-o da posicao de espectador e colocando-o como
produtor artistico.

191



De acordo com a Proposta Pedagogica do Sesc Ler (2000), as atividades
recreativas despertam as experiéncias artisticas de nossos alunos desenvol-
vendo novas atitudes e valores que orientam sua acao, pois em contato com
a diversidade eles experimentam praticas inovadoras que melhor propiciam a
leitura e escrita.

Este tipo de evento, no ambito escolar promove além de momentos pra-
zerosos, também o aprendizado, uma vez que para sua realizacao os alunos
sao estimulados a realizar pesquisas, levantar hipoteses dos temas, o trabalho
cooperativo, registro de discussoes e confeccao dos materiais a serem expos-
tos, que contribuem para o desenvolvimento do aprendizado dos alunos acres-
centando-lhes novos conhecimentos suscitando um caminho para a arte.

A arte pode ser expressa de inUmeras maneiras, desde um rabisco em um
pedaco de papel, ou um recital de poesias e até em grandes espetaculos de
danca, teatro e musica. Essa multiplicidade artistica € o que caracteriza um
sarau.

A arte é uma construgao cultural variavel e sem significado constante. Varia
em tempo e cultura de acordo com as mudancgas exigidas pelo meio sociais, por
isso a educacao voltada a arte estimula a inteligéncia e desenvolve a perso-
nalidade através da percepg¢ao, imaginagao, observacao, raciocinio e do con-
trole gestual motor.

A arte desde os primordios engloba as mais variadas habilidades humanas
através da criagao, harmonia, novidade, da comunicagao, imaginagao e da fan-
tasia que expressam a realidade e promovem prazer e beleza. Entendemos
que a expressao artistica contribui na comunicagao de ideias, pensamentos
e intengdes de diversas naturezas, influencia o outro e estabelece relagoes
interpessoais, e a escola deve configurar-se como um espaco onde esta inter-
relacao aconteca.

Com o intuito de fixar no espago escolar momentos de convivéncia que me-
Lhore a autoestima e desperte 0 autoconhecimento dos alunos matriculados na
EJA, formando pessoas autdbnomas e protagonistas em suas aptidoes artisticas,
€ que o projeto se fundamenta, suscitando a valorizacao dessas habilidades e
do desenvolvimento da socializagao e integracao dos discentes, oferecendo,
dessa maneira, momentos de convivéncia e fortalecimento de vinculos para os
participantes.

Conforme, Lopes (2011), é preciso integrar as culturas trazidas pelos alunos
aos conhecimentos oferecidos pela escola e com base a essas experiéncias,
organizar um curriculo que seja rico na a¢ao cognitiva. Pois uma educagao de
qualidade vé as necessidades, a histéria e o contexto no qual esta inserido de
sua clientela.

Todas as apresentacoes sao compartilhadas com a comunidade educativa.
Colaborativamente, tudo se faz com a participacao dos educandos que intera-
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gem entre si, visando ao aprendizado da convivéncia e uma educacao de quali-
dade condizente a sua realidade cultural e ao mesmo tempo favoravel a sua
participacao na construcao de valores e atitudes essenciais a vida social.

E preciso ter consciéncia da importancia do papel da escola na contribuicdo
deste despertar dos alunos, para uma comunicagao como instrumento social e
cultural, atraves do incentivo a exploragao das mais variadas formas artisticas.

A promocao de atividades como o sarau recreativo que transcendam a lei-
tura e se transformam em manifestacoes do pensamento por meio de poemas,
contos, musica, danca e outros, sem duvidas contribuirao para que as metas
e objetivos ressaltados, anteriormente, sejam efetivamente alcancados, pos-
sibilitando o encontro entre o aluno e a expressao literaria fazendo com que
ele externe e compreenda essa relagao com o fazer artistico ou qualquer outro
suporte literario, despertando a pluralidade de vozes, de verdades, ampli-
ando seu horizonte e passando a enxergar novas formas de vida e de se viver
e também uma forma de se expressar e transmitir sentimentos, emocgoes e
pensamentos.

Contudo, percebe-se a elevagao da autoestima, comprometimento com as
atividades propostas e superagao de limites. Pois o0 aluno é colocado como au-
tor, ou seja, protagonista dessa acao. Com a realizacao do sarau recreativo, 0s
jovens e adultos atendidos na Unidade Sesc Ler, passaram a descobrir o prazer
de aprender em um contexto que contribui para o desenvolvimento de suas
capacidades.
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Devido as constantes mudangas que a sociedade tem passado, as institu-
icoes de ensino, em especial a escola da educacao basica, precisam estar ali-
nhadas com esse novo contexto, levando em consideracao a integragao cada
vez maior das novas tecnologias com atividades relacionadas ao dia a dia. Vive-
mos um tempo no qual a inteligéncia artificial, a automacao, a internet das coi-
sas e a conectividade sao realidades quem tém impactado a vida das pessoas,
e compreender essas mudancas é fundamental para a formagao do educando.
Esse jovem encontrara um mercado de trabalho que demandara um novo con-
junto de habilidades e capacidades cognitivas (BLIKSTEIN, 2013). A integragao
da escola, com a realidade no qual ela esta inserida, torna a educagao ativa e
significativa.

Para promover acoes que dialoguem com essa demanda, o Clube de STEM+
Inteligéncia Artificial (IA) foi implementado pela disciplina de Matematica do
Polo Educacional Sesc!. O objetivo desta iniciativa é aprofundar discussoes a
respeito de temas relacionados a problemas reais e atuais, e criar uma integra-
¢ao entre a comunidade escolar.

STEM € o acrobnimo em inglés para Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e
Matematica. Essa abordagem proporciona ao educando protagonizar o seu
aprendizado e desenvolver competéncias importantes para o profissional do
século 21 (CROAK, 2018). Da mesma forma, a |A é uma tecnologia cada vez
mais pervasiva e tem ampliado seu campo de atuacao em um curto espaco de
tempo (PIMENTEL et al., 2018).

O Clube € uma iniciativa protagonizada de maneira horizontal por educan-
dos e educadores e tem como objetivo ampliar a investigacao de temas que

! http://www.poloeducacionalsesc.com.br/
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integram o escopo da Matematica dentro de uma abordagem interdisciplinar.
Os conceitos matematicos atuam como o fio condutor nas experimentacoes,
atraveés da inclusao de atividades praticas que fomentam o desenvolvimento
de competéncias técnicas, e nos debates que envolvem ciéncia, tecnologia e
engenharia. As agoes sao criadas por meio da colaboragao entre os integrantes
do Clube, e fomentam a curiosidade, a inovagao e o empreendedorismo.

Destacamos que atividades colaborativas e mao na massa sao importantes
recursos para um aprendizado significativo. A interacao social na construcao
do conhecimento é fundamental para a aprendizagem no contexto escolar,
através da troca de informacoes, dialogo, confronto de ideias e cooperacao
(SILVEIRA et al., 2012).

O ano de 2019 foi o primeiro ano do Clube. Os estudantes participaram de
oficinas presenciais que promoveram a introducao de conceitos de aprendiza-
gem de maquina? por meio de robdtica educacional.

No Espaco Maker® da instituicao foi prototipado o robé FRANKIE, acrénimo
de Fostering Reasoning And Nurturing Knowledge through Informatics in Educa-
tion. Esse rob6 possibilita ensinar aos estudantes os mecanismos por tras de
um algoritmo de IA promovendo o aprendizado do que torna essa tecnologia
tao importante em inumeras aplicacoes. Durante as oficinas, os estudantes
“ensinavam” ao robd formas geomeétricas que, ao reconhecé-las, deveria tomar
uma decisao no ambiente.

Além disso, os estudantes discutiram a importancia de uma postura ética por
parte de quem desenvolve algoritmos de IA e de quem obtém e utiliza os da-
dos pessoais da populagao por meio desses algoritmos. Eles também demons-
traram receio quanto aos impactos sociais do uso dessa tecnologia tais como
a automacao de inumeros campos de trabalho e consequente desemprego. O
primeiro ano do Clube mostrou que o tema vai além do aprendizado de con-
ceitos de matematica e de ciéncia da computacgao, e os encontros com os estu-
dantes apontaram para a necessidade de uma discussao multidisciplinar.

O segundo ano do Clube foi impactado com a pandemia de 2020. O projeto
manteve suas atividades com experimentacoes remotas e lives para debater
questoes a respeito da IA.

As experimentacoes foram introduzidas utilizando plataformas gratuitas
de interagao na Web como o Teachable Machine* e QuickDraw® e convergiram
para atividades mao-na-massa de programacao utilizando a plataforma Google

2 Aprendizado de Maquina é um campo da Inteligéncia Artificial.

5 https://www.sesc.com.br/portal/noticias/educacao/espacos+makers
* https://teachablemachine.withgoogle.com/

5 https://quickdraw.withgoogle.com/?locale=en_US
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Colab®, permitindo que os estudantes programassem colaborativamente na
linguagem Python. Uma das oficinas, organizada por integrantes do Clube,
proporcionou experimentacdo com a rede neural sem peso WiSARD (ARAUJO,
2011; SOUZA, 2019).

Por outro lado, os debates promovidos pela organizacao do Clube, em for-
ma de lives, contaram com a presenca de educadores do Polo Educacional
Sesc e profissionais de variadas areas do conhecimento. Destacamos o debate:
“Poder e Politica na Era Digital”. Nessa live, foi discutido, dentre outros temas,
como a |A é utilizada na disseminacao de Fake News e de propaganda politica
direcionada.

As acdes envolvendo experimentagoes e debates se mostraram comple-
mentares, pois 0s estudantes tratavam do tema pelo viés de quem tinha mais
proximidade com a tecnologia, de alguém que teve vivéncia e experiéncia
com ela.

Em 2021 o Clube ampliou suas agoes para a abordagem STEM. Essa abor-
dagem foi implementada, inspirada nas reformas implementadas na educacao
brasileira nos ultimos anos. Assim como o Ministério da Educacao brasileiro
prop0s acoes para modernizar e atualizar o ensino através da BNCC (2017), a
abordagem STEM € uma iniciativa governamental, surgida nos Estados Unidos,
com o objetivo de melhorar a aprendizagem de ciéncias exatas.

Atualmente a organizacao do Clube de STEM + |A conta com a participa-
¢ao dos estudantes do Polo Educacional Sesc e que fazem parte tanto da Es-
cola Sesc de Ensino Médio (ESEM) quanto do Programa de Tutoria a Distancia
(PTED). Sao 30 jovens de diferentes Estados do Pais, que desenvolvem conjun-
tamente, propostas para o Clube.

O projeto tem conquistado importantes resultados. Destacamos o0 ano de
2020, quando as inciativas foram realizadas exclusivamente de maneira virtual,
contemplando estudantes e participantes de todo o Brasil. Essas a¢oes foram
organizadas por nossos alunos e alunas e foram abertas nas redes sociais, tan-
to no canal do YouTube’®, quanto no Facebook® da instituicao. Foram mais de
4700 visualizacoes e 861 horas de conteudo assistido, com participantes de
varios estados do pais. As interagoes realizadas por meio de transmissoes ao
vivo e discussoes por meio do chat, potencializaram o interesse dos jovens que
fazem parte da organizagao do projeto, levando-os a participarem de outras
iniciativas que tratam dos temas.

¢ https://colab.research.google.com/

7 https://youtube.com/playlist?list=PLeobd0179XycoUoLrtpielu2fxsAtRafb

8 https://youtube.com/playlist?list=PLdbaPalhrAHwvZcvFw80RmIgg3Rf _2QUn
 https://www.facebook.com/poloeducacionalsesc
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Em 2020, por exemplo, os estudantes do Clube participaram do desafio do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao (MCTI) intitulado Satélites e In-
teligéncia Artificial, conseguindo o expressivo terceiro lugar na categoria ensi-
no médio e técnico!. Em 2021 também tivemos uma estudante medalhista
na Olimpiada de Inteligéncia Artificial organizado pela Celeritas com apoio do
MCTI, demonstrando como essa iniciativa promove o interesse dos estudantes
em temas relacionados a problemas do mundo real. Além disso, o projeto ga-
nhou destaque no site do Teachers College* da Universidade de Columbia.

A promocao de agoes disruptivas na escola podem acontecer por meio de
iniciativas que consideram preparar o educando para uma sociedade em cons-
tante transformacao, realizando atividades que propiciam a criagao de ambi-
entes de aprendizagem que rompem com a estrutura formal da sala de aula,
fazendo do mundo ao redor do estudante, uma escola.

Concluimos que o Clube é uma iniciativa que coloca o educando no centro
do seu aprendizado, permitindo que o mesmo protagonize as agoes realizadas,
de modo que possa contribuir ativamente para a escolha do que se deseja
aprender. O professor, como mediador, trabalha horizontalmente com os estu-
dantes, e desempenha o papel de orientador das agoes.

Os resultados obtidos nos ultimos anos mostram que este modelo de ativi-
dade tem se mostrado eficaz, promovendo o engajamento tanto dos jovens
do Polo Educacional Sesc, quanto do publico externo que interagem com as
iniciativas do Clube por meio das acoes compartilhadas nas plataformas da
nossa instituicao.
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Marco de 2020. Ruas vazias. Salas de aula vazias. Enfrentavamos o inicio
da pandemia de Covid-19 no Brasil. O medo do desconhecido, do novo coro-
navirus, compareceu em gestos, habitos, rostos, em perdas e sobrevivéncias.
Estavamos diante do poder de um ser acelular, invisivel, mas mortal, que era
capaz de nos infectar pelo contato. Por isso, as autoridades sanitarias do mun-
do recomendaram o distanciamento social, o que nos imp0s o isolamento. Com
as escolas fechadas, como levar o conhecimento aos nossos alunos, espalha-
dos por todo o territério nacional? Tivemos de lancar mao dos recursos ofere-
cidos pelas TDICs (Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao) (BNCC,
EM13LGG701, EM13LGG702, 2018), aprendendo, na pratica, dia a dia, a cons-
truir objetos pedagogicos pertinentes, praticos e interessantes para os alunos,
transmitindo-os por meio das plataformas digitais disponiveis. Assim, surgiu a
ideia das Leituras Cruzadas, uma abordagem transversal de temas do cotidiano
(BNCC, EM13LGG101, EM13LGG102, 2018) - politica, preconceito, racismo -, a
partir dos géneros textuais (BNCC, 2018).

A experiéncia parte da conviccao de que o texto, materializado num géne-
ro, deve ser o elemento central na sala de aula virtual, durante as atividades
de portugués, e o ensino da lingua deve levar em conta o contexto, enten-
dido como as suas condi¢oes de producgao e de recep¢ao - sociais, culturais,
histdricas -, articulado ao uso da lingua nos diversos momentos sociocomu-
nicativos. O desafio de pensar tais objetos e, mais do que isso, de elabora-los
de uma forma que fizessem sentido para os estudantes, torna-se ainda maior
quando estamos em um Programa de Tutoria Educacional a Distancia (PTED).
Idealizado a partir de uma preocupagao com o cenario escolar de muitos estu-
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dantes em relagao ao processo de ensino-aprendizagem, o PTED desenhou-se
com o objetivo de oferecer suporte pedagogico a alunas e alunos do Ensino
Médio através de diferentes e fartos recursos académicos, como videoaulas,
lives, material tedrico em PDF, entre outros materiais, em diversos formatos.

Pensado, roteirizado e posto em pratica, Leituras Cruzadas tornou-se um
projeto e passou a compor o curriculo de Lingua Portuguesa. A cada semana,
um professor de area diferente - Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza,
Matematica - era convidado para ler com a equipe de Linguagens um texto, de
um género diferente. Partindo-se de um diario, uma crénica e de uma receita
culinaria, os professores-leitores cruzaram conhecimentos/olhares interdisci-
plinares (FAZENDA, 2008) e construiram, em conjunto e com a participagao
dos alunos, um painel abrangente e diverso do que emanava da massa textual
escolhida como mote.

Considerando que o trabalho com género textual, em sala de aula, € fun-
damental para o desenvolvimento de habilidades de leitura, nao sé do texto,
mas também do mundo ao qual se refere (FREIRE, 1988), articularam-se as
competéncias linguisticas as outras areas do conhecimento (BNCC, EM13LP01,
2018). A articulagao propicia uma ampliacao do trabalho com os géneros no
sentido de sua compreensao, producao e funcao social, dando a ver que o
estudo desse conteudo, preconizado na BNCC, nao se restringe a caracteriza-
cao de seus formatos, ambientes de circulacao, proposito comunicativo e locu-
tores/interlocutores. Nessa direcao, o projeto implementado busca construir
nos alunos autonomia para recepcao e producao de diversos géneros textuais
que circulam na contemporaneidade. Vale ressaltar que o projeto visa também
suscitar a curiosidade cientifica e seus efeitos, como a capacidade de reflexao
e analise critica, a partir do entrelacamento de areas epistemoldgicas distintas,
enfatizando a complexidade da linguagem e dos sujeitos.

Nas Leituras Cruzadas feitas até o momento, promovemos o dialogo com
Ciéncias Humanas, especificamente os olhares geografico, socioldgico e histori-
co, e Ciéncias da Natureza, pelas lentes da quimica. No primeiro episodio, rea-
lizamos a leitura da obra Quarto de despejo: didrio de uma favelada, de Carolina
Maria de Jesus, a partir da relagao entre espaco e lingua, a fim de perceber os
efeitos dos processos de favelizacao das grandes cidades, bem como dos pro-
cessos sociais que inter(ferem) na producao linguistica. Para tal, convidamos
o professor Leonardo Brum, de Geografia, que tracou, em video, um panorama
do surgimento e crescimento das comunidades periféricas das grandes cidades
(EM13LP10/BNCC/C4). Seguindo a discussao do primeiro episodio, no segundo,
conversamos, em video, com a professora de Sociologia, Ana Paula Pontes,
a respeito do preconceito linguistico (BAGNO, 1999), suas possiveis causas e
consequéncias (BNCC, EM13LP402, 2018). Essa discussao impoe-se, porque até
os dias atuais o diario de Carolina desperta polémica em relacao aos desvios
gramaticais de sua autora.
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A ideia do terceiro episddio surgiu no momento em que precisavamos tra-
balhar o género cronica e em que os talibas dominavam o Afeganistao. Dessa
confluéncia, selecionamos um texto em que o autor relatava uma viagem turis-
tica ao pais e refletia, com certa surpresa, acerca das belezas naturais e da cor-
dialidade do povo afegao, contrariamente ao que é veiculado, de forma geral,
na midia. Para essa leitura cruzada, contamos com a participacao do professor
de Histdria, Daniel Dias, que apresentou aos estudantes um rico historico desse
pais do Oriente Médio.

No proximo encontro, visitaremos o laboratorio de quimica do Polo Educa-
cional Sesc para trabalhar, in loco, o género receita culinaria. A partir de um
trabalho em rede, contaremos com a contribuicao do professor de Quimica,
Leo-nardo Dantas, que desenvolve, ja ha algum tempo, o projeto Quimica na
cozinha, a fim de aproximar os conteudos dessa disciplina do cotidiano.

Com a realizagao desse projeto, ainda em curso, percebemos o forte enga-
jamento dos alunos nas leituras cruzadas e um maior interesse pelos aspectos
curriculares das areas envolvidas. Com isso, constatamos a eficiéncia da abor-
dagem interdisciplinar dos conteudos de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.
A proposta faz-se ainda mais pertinente em um cenario a distancia, pois o0s
meios tecnologicos viabilizam o encontro com professoras e professores das
outras areas. Outro aspecto positivo percebido foi a ampliacao do publico que
pode se beneficiar do projeto, seja no encontro sincrono, seja, posteriormente,
no estudo assincrono, ja que a atividade é gravada, transformando-se em ob-
jeto de estudo disponivel na internet.
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A pandemia da Covid-19 ainda esta no nosso cotidiano. Tivemos e estamos
tendo que nos adaptar em inumeras situagoes. No campo da Educacao no-
vos caminhos estao sendo trilhados com muita superacao e criatividade. Nos
educadores, adaptamos nossas metodologias para alcancar nossos alunos em
diferentes cotidianos. Aprendemos muito em pouco tempo. O que era distante
no campo da tecnologia ficou mais préximo. Sera possivel alfabetizar cientifi-
camente nossos alunos nesse contexto?

A alfabetizacgao cientifica, de acordo com Chassot € uma das possibilidades
para aumentar caminhos que tornem a educagao mais comprometida. Deve ser
valorizada desde as séries iniciais até o ensino superior pois ser alfabetizado
também em Ciéncias Naturais permite ler a linguagem da natureza. Ser anal-
fabeto cientifico é nao ter a possibilidade de entender parte do Universo que
nos cerca. Nao ter esse dominio na vida adulta nos tira um poder de decisoes
mais sensatas e assertivas.

No Brasil a baixa proficiéncia em Ciéncias da Natureza é apontada nos exa-
mes do PISA. A falta de habilidades basicas representa dificuldades relacio-
nadas a compreender a linguagem cientifica como expressao de fendémenos
naturais, o que acaba limitando sua prépria formagao como cidadaos criticos e
capazes de ler o mundo ao seu redor. E dever desse campo do conhecimento
promover a aprendizagem significativa a partir da alfabetizacao cientifica, que
dentre diferentes fungoes, busca relacionar a natureza da ciéncia, a linguagem
cientifica e os aspectos socio cientificos como meio para promover a educagao
cientifica como pratica social.

No contexto educacional, identificar os conhecimentos prévios dos estu-
dantes sobre ciéncias € uma estratégia fundamental para construir novos con-
ceitos cientificos sequndo Ausubel, Novak e Hanesian, que vai além e define
que aprender significativamente € ampliar e reconfigurar ideias ja existentes

203



na estrutura mental e com isso ser capaz de relacionar e acessar novos con-
teudos. Visando isso fizemos duas acoes. Uma pesquisa da trajetdria deles até
chegar a escola. Fizemos isso através de um forms para os alunos do 1° ano
da Escola Sesc de Ensino Médio em margo de 2021. Como resultado tivemos a
participacao de 76 alunos de um total de 90 (84%). Dos que responderam 65%
tiveram Quimica como matéria no 9° ano do Ensino Fundamental contra 35%
que tiveram apenas Ciéncias. Desses 43% estudaram a disciplina o ano todo.
O restante estudou Quimica apenas uma parte do ano. Quanto ao formato do
ensino 54% tiveram aula virtual em tempo real, 9% aula virtual gravada, 19%
apenas apostila impressa e 18% estudaram de outras formas. Durante o ano de
2020, 80% dos alunos nao voltaram ao ensino presencial.

A segunda verificagao que fizemos no inicio do ano foi um questionario
de diagnose das disciplinas de Ciéncias Naturais com questées organizadas
seguindo o formato INEP/SAEB com 3 eixos cognitivos de complexidade:

Eixo A: requer processos cognitivos de baixa complexidade. Significa, por-
tanto, uma primeira aproximagao com o universo cientifico, na qual prevalecem
operagoes desenvolvidas a partir da observagao e nomeacgao de propriedades
elementares dos objetos e dos fendmenos do mundo natural ou transformado.

Eixo B: requer processos cognitivos de média complexidade. Nesta perspec-
tiva, a aproximagao com o universo cientifico privilegia aspectos mais com-
plexos, relativos as relagoes e hierarquias que se estabelecem entre os fend6me-
nos, nos quais prevalecem operagoes mais elaboradas e desenvolvidas a partir
de contextos em que as interagdes envolvam mais elementos ou variaveis.

Eixo C: requer processos cognitivos de alta complexidade. Aqui, espera-se a
apropriacao do universo cientifico oportunizando a demonstragao de capaci-
dade critica e criativa para fazer deducoes e inferéncias, justificar escolhas e
decisoes; avaliar e selecionar propostas de solucoes, métodos e agoes, e propor
solugoes para resolver problemas (socioambientais, tecnologicos e de saude
coletiva) de maior complexidade, em ampla variedade de situagoes complexas
da vida.

Os resultados apontaram maiores acertos nas questoes de menor comple-
xidade e maiores erros nas questoes de maior complexidade. As habilidades
comprovadas sao relativas a séries anteriores ao 9° ano. O teste indicou lacu-
nas académicas em conteudos abordados nos 8° e 9° anos do ensino funda-
mental. Algumas habilidades como o pensamento abstrato e processos que
exigem maior complexidade nao estavam bem desenvolvidos pela maioria
dos estudantes no inicio do ano. Estamos planejando aplicar o mesmo tipo de
questionario ao final desse ano letivo para ver o ganho e a trajetoria académica
dos alunos.

Nesta perspectiva, buscando relacionar as ciéncias da natureza aos aspectos
sociocientificos e aproximar a ciéncia do cotidiano utilizamos duas estratégias
mediadas por tecnologia no ensino remoto sincrono. A primeira foi uma aula
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expositiva sobre a Quimica no cotidiano, envolvendo conceitos sobre alimentos,
remédios, esportes, higiene e emocoes. A segunda estratégia foi a orientagao
para que os estudantes reconhecessem nas suas casas a quimica envolvida em
diferentes compostos e escolhessem produtos para observar e relatar breve-
mente o que eles encontrassem de Quimica. Para postagem e partilha dos
resultados a ferramenta utilizado foi o Padlet, um mural colaborativo virtual.
Cada turma recebeu seu link e eles tiveram uma semana para postar o resul-
tado da sua pesquisa. Foi solicitado uma foto do produto e um breve relato da
escolha, que poderia conter a utilizagao, composi¢cao ou qualquer outra pro-
priedade que fosse relacionada a Quimica. Como adesao o resultado foi bem
satisfatorio. Os alunos elogiaram a proposta e escolherem diversos produtos
das suas casas. Entre os mais de 40 produtos diferentes destacamos produtos
de limpeza, cosméticos, alimentos industrializados, remédios e suplementos
alimentares. Fizemos uma breve discussao dos resultados e avaliamos que eles
perceberam na pratica como a Quimica esta bem representada no cotidiano
das suas residéncias.

Concluimos que apesar dos desafios do ensino remoto e as muitas adapta-
coes que foram necessarias, as estratégias iniciais de conhecer o perfil dos alu-
nos que ingressaram no 1° ano do ensino meédio da Escola Sesc de Ensino Médio
(trajetodria e diagnose) junto com as metodologias sobre o tema introdutodrio da
Quimica do cotidiano foram importantes e determinantes no projeto de alfa-
betizacao cientifica dos alunos que passaram a olhar para muitos aspectos do
seu cotidiano com uma bagagem de conhecimentos cientificos que permitirao
o seu desenvolvimento nos campos de Ciéncias Naturais.

Acreditamos, como Santos, que a educagao cientifica no horizonte do letra-
mento como pratica social incorpore um curriculo mais completo e que seja
mais eficiente que o modelo atual de ensino de Ciéncias que ocorre hoje em
grande parte das escolas de ensino basico. As metodologias devem considerar:
a natureza da Ciéncia, a linguagem cientifica e os aspectos sociocientificos.
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Professora

A pandemia do Coronavirus acelerou a inser¢ao da tecnologia com mais
forca no dia a dia escolar. Por conta do cenario restritivo imposto por esse
contexto, a escola teve que ressignificar o conceito de escola com o ensino
hibrido nas aulas da educacao infantil. O Ensino Hibrido é uma grande tendén-
Cia para a educagao no novo milénio e consiste, de forma geral, na integracao
de diferentes momentos de aprendizagem com foco na personalizagao, surgin-
do a problematica: Como desenvolver as atividades com as criangas nos dois
mundos: fisico e virtual sem que ela perca a esséncia de infancia? A construcao
tedrica deste trabalho esta apoiada nas consideracoes de José Moram, Meto-
dologias ativas para aprendizagem mais profunda (2017); Lilian Bachici, Adolfo
Tanzi Neto, Fernando de Mello Trevisani, Ensino Hibrido: personalizagdo e tecno-
logia na educagdo (2015).

Neste sentido o Projeto Educacao, Ciéncias, Tecnologias e Novas Aprendiza-
gens foi elaborado com o objetivo de desenvolver atividades com as criangas
nos dois mundos: fisico e virtual sem que ela perca a esséncia de infancia.
Propdsito de oferecer aulas por meio das tecnologias e um ambiente virtual
explorado de forma a incentivar a crianca a explorar outros ambientes. Onde o
aprendizado comeca na tela, ou na sala de aula, sendo ele tao rico e engajado
na realidade da crianca, mas que o préprio aluno tenha necessidade de trans-
por além do seu ambiente de aprendizagem.

O projeto vem promovendo diferentes linguagens tanto verbal, corporal,
visual entre outras. Ao mesmo tempo em que se trabalha a autonomia e a res-
ponsabilidade, os alunos sao familiarizados, desde cedo, ao sistema de ensino
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com ferramentas tecnoldgicas, que fazem parte do seu dia a dia. Os alunos
aprendem por meio de projetos, em aulas alinhadas a experimentacao em
casa, em outros ambientes e ao uso de tecnologias, debates, propostas online,
e tudo mais que as criangas em que tém interesse em aprender, onde o profes-
sor planeja atividades com intencionalidade pedagdgica. Uma das principais
caracteristicas do ensino hibrido é o estimulo a autoaprendizagem. Nesse con-
texto, o professor prop6s as atividades que vao na linha da “cultura maker”. E
0 “mao na massa”, no bom portugués. Aprender fazendo! Para isso, propoem a
exposi¢ao de um conteudo na aula presencial, por exemplo, alinhada a experi-
mentacao em casa, em outros ambientes e ao uso de tecnologias.

O presente trabalho foi executado com crianca de 3-5 anos de idade no Sesc
- Centro Educacional de Teresina com intuido das inovagoes das metodologias
com apoio das tecnologias nesse novo sistema de ensino hibrido. Propostas
como Contagoes de historia com uso de animacoes, fantoches, videos realiza-
dos pela professora, brincadeiras interacionais como o0 mestre mandou, caca
ao tesouro, imitagao, morto-vivo, brincadeiras de rodas e musicais, contagem
dos numeros e objetos com utilizacao de jogos interativos e plataformas como
o wordwall. Experimentos no laboratério de ciéncias e informatica na realiza-
cao de pesquisas e experimentos. O uso da plataforma Teams no acesso da
aula online com roletas de palavras, corpo e movimento, musicalidade, bingo
de palavras e numeros, jogos de trilhas, pinturas e ilustra¢oes. Na robotica um
mundo encantado das criangas com os robds Tron, Time Tron e Sound Tron
em que propuseram a manusear, montar, aprendendo a relacao de mundo a
tecnologia. Temas como sensores, forca, movimento deram sentido as aulas
e criando na robotica ativa seus proprios robds: mao mecanica, o reldgio, ca-
nhao, langador de bolas, barco, balao de ar, caranguejo andador, boneco de
lata entre outros. Dessa forma, a escola garante um dos direitos de aprendiza-
gem da crianca, previsto na BNCC: “Explorar movimentos, gestos, sons, formas,
texturas, cores, palavras, emocoes, transformacoes, relacionamentos, historias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e
a tecnologia®. Como parte do objetivo principal, gerar a inclusao por meio da
tecnologia agregando uma série de vantagens, entre elas: Despertar a atengao
das criancas com algo curioso; Mostrar que a tecnologia possui propriedades
inovadoras que praticamente todos estao em condi¢oes de igualdade; Trata-se
de um processo ludico, cognitivo e cativante que por meio do prazer, gera mais
entusiasmo, envolvimento e determina¢ao nos alunos.

Durante as propostas relacionadas, observou-se que com a utilizagao do
ensino hibrido na Educac¢ao Infantil melhorou o relacionamento das escolas
com as familias. As pessoas mais proximas a crianga acabam se envolvendo
mais nas atividades online, pois 0s pequenos precisam de maior auxilio e acom-
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panhamento para execucao das tarefas. Juntamente com a presenca rotineira
dos responsaveis, o ensino hibrido na Educacao Infantil € usado como uma
estratégia positiva de marketing, pois requer uma modernizacao da metodo-
logia adotada pela instituicao. Um ensino atento as transformacdes educa-
cionais na sociedade garante mais visibilidade e engajamento dos alunos, o
que reflete diretamente na imagem da escola. Entregamos a tecnologia de
forma ludica e dinamica como mecanismo de mediacao, gerando um processo
de aprendizagem mais prazeroso, cognitivo e mais fascinante para os alunos,
com o proposito de tornar a experiéncia de ensinar e aprender um fendbmeno
cativante. Com a realizacao das atividades, ao tempo que desenvolvem as ha-
bilidades necessarias para uma introspec¢ao no mundo tecnoldgico também
ressignificamos a forma de aprender, possibilitando aos alunos um ambiente
mais cognitivo e embasado na realidade.

Contudo, o projeto deu maior visibilidade de acreditar que o ensino hibrido
e todo ensino que considera a cultura digital tém vantagens insubstituiveis,
principalmente nesses tempos de evolugao da tecnologia. Cada vez mais as
escolas serao cobradas por seu papel de formar cidadaos adaptados e con-
textualizados ao seu tempo. Entao, nao ha como fugir da inovagao. Criangas
que sao expostas a um aprendizado que inclui o digital desenvolvem novas
habilidades. Elas sao instigadas a resolver problemas, a aprender de forma
autdbnoma, a gerir bem seu tempo, a pesquisar informacoes, a se relacionar em
diferentes ambientes, a colaborar e a praticar a criatividade. O resultado desse
procedimento € uma educacgao solida que aprimora e estimula as aptidoes de
cada crianga ao tempo que as colocamos em um cenario moderno e condi-
zentes com as mudancas atuais e futuras.
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Representacao grafica da figura humana
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O trabalho foi desenvolvido com as criangas de 5 e 6 anos de idade do grupo
[Il, no segundo semestre de 2019. A partir da organizacao dos espacos em sala,
com lupas, as criangas demonstraram o desejo de uma investigacao sobre o
proprio corpo. Entre tantos caminhos, encontramos o desenho de observacao
como estratégia para que as criancas pudessem materializar o que estavam
descobrindo. Sabe-se que o desenho € a primeira escrita da crianga, e atraves
do desenho ela se comunica e expressa 0 que sente.

As perguntas movimentaram a investigacao: O que sera que as criangas
pensam sobre o olho, as lagrimas, a boca, nariz, estbmago e dentes? Quais
conceitos elas tem sobre o corpo humano? Ao trajeto da pesquisa, nossas cri-
ancas realizaram diferentes propostas de desenhos com e sem referéncias,
apresentando varios detalhes, obtiveram o reconhecimento da propria imagem
e do outro. Tiveram acesso a materiais informativos e cientificos, decobriram
varios nomes cientificos das partes do corpo humano, participaram de roda de
conversa em grupo, onde as criancas puderam apresentar suas hipotéses sobre
0 corpo humano. As histérias também fizeram parte da nossa pesquisa. Por-
tanto, através desta pesquisa, obtivemos momentos de aprendizado e alegria
entre as criancas.

O presente estudo se caracteriza como sendo uma pesquisa basica que se
classifica como qualitativa, que busca compreender o percurso que levou ao
problema da pesquisa.

Utilizo como referéncias, Oliveira (2011), que nos proporciona a compreen-
sao da investigacao estudada; Sesc (2015), que favorece no entendimento do
cotidiano de nossas escolas, quanto a inovacao de estudo sobre infancia e
praticas pedagdgicas; Brasil (2018), regulamenta aprendizegens essenciais e
que garantem o direito a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudaden-
tes; Brasil (2010), orientam as escolas quanto a organizagao, articulacao, de-
senvolvimento e suas propostas pegagogicas e Friedmann (2015), que ajuda a
nds professores a pensar e compreender o olhar curioso, inquieto e pesquisa-
dor das criancas.
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Diante disso, ter como base todas essas referéncias foram fundamentais
para a compreensao e orientacao durante todo o processo e execugao da
pesquisa.

Considera-se que a pesquisa, contribuiu na compreensao e importancia do
desenho no desenvolvimento das criancas. Observar as diversas formas de
producgoes graficas feitas pelas criancgas, nos faz refletir e pensar ainda mais
em estratégias que ajude a formular propostas e experiéncias que contribua
no desenvolvimento e aprendizado das criancas, saindo assim, dos desenhos
esterotipados. Trouxe também, uma maior reflexao para nos professores, sobre
a importancia de se trabalhar desenhos na Educagao Infantil. Logo, o desenho
ajuda as criangas a liberar a imaginagao, criatividade, inovacao, produgoes es-
pontaneas e de observacao. Pensar e disponibilizar diferentes suportes e risca-
dores, também ajuda a potencializar seus desenhos.

Pode-se dizer, que o grafismo infantil € uma linguagem valiosa para as cri-
ancas e atraveés do desenho, a crianga transmite aquilo que nao é verbalizado,
por isso, da sua importancia na constru¢ao do conhecimento e significacao.

Portanto, nds professores devemos reconhecer o conhecimento prévio
da crianca, de como se expressam, o que gostam de fazer, olhar para essas
produgoes e perceber a intencao, o proposito, 0 prazer ou outra sensagao que
esta por tras de cada gesto, de cada traco e saber propor desafios que facam
sentido para elas. Pois, o desenho da possibilidade das criangas expressarem
seus sentimentos a respeito de algo que as vezes o adulto nao percebe. Cabe
a nds professores, organizar espacos dentro do ambiente escolar para que as
criancas desenvolvam suas potencialidades e habilidades.

Nesse sentido, as criancas precisam de oportunidades que proporcione em
seu cotidiano um longo e verdadeiro percurso de experimentacao, pesquisa,
investigacao. Faz se necessario, reconhece-se o papel fundamental da escola
para que ocorram transformacoes sociais a partir da formacao de cidadaos
mais criticos e atuantes.
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Projeto: “Horta tecno-sustentavel”
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A obesidade infantil é considerada um grave e delicado problema de saude
publica, em virtude de todo o panorama de consequéncias e vulnerabilidade
para acometimento de varias doencgas ainda na infancia e na vida adulta, faz-se
necessarias acoes que venha combate-la e melhorar os habitos alimentares. O
projeto surgiu no Centro Educacional de Teresina, nos segmentos da Educagao
infantil e Ensino Fundamental, com o intuito de proporcionar aos alunos ali-
mentos organicos, saudaveis, para assim combater a obesidade. Neste sentido
veio favorecer o consumo consciente, saudavel através da tecnoldgica. Nessa
perspectiva, agoes que favorecam a adocao da alimentagao saudavel estao
sendo inseridas na escola.

A horta Tecno-Sustentavel possui o proposito de integrar a robdtica a nu-
tricao. Foi desenvolvido um sistema de irrigacao sustentavel com eficiéncia
energeética, o qual esta sendo usado como um mediador inclusivo entre am-
bas as areas, proporcionando um aprendizado significativo. Despertando nos
alunos o interesse e 0s conhecimentos essenciais sobre a linguagem da pro-
gramacao na montagem de circuitos e a utilizacao dos componentes eletréni-
cos, em projetos eficientes.

Os alunos foram a campo para pesquisar como funciona e o que tem em
uma horta, concluiram que a mesma consiste em um local em que sao geral-
mente cultivados legumes, hortalicas, temperos e ervas medicinal. Possui terra
fértil, com boa humidade. Desta forma o sistema de irrigagao inteligente de-
senvolvido pelas criangas com a orientacao da professora, contribuiu de forma
ativa com desenvolvimento de seus aprendizados no combate ao desperdico
de agua e a eficiéncia energética.

A pandemia trouxe atona a necessidade de criar projetos em que as cri-
ancas padecem executar atividades de forma interdisciplinar e sustentaveis,
a0 mesmo tempo em que despertasse o prazer e a criatividade em participar
dos conteudos proposto, na perspectiva de coloca a mao na maga, atraves da
pratica ainda que de forma remota.

Neste sentido a Robdtica uma disciplina ampla em parceria com a nutrigao,
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proporcionou este encontro de aliar uma alimentagao saudavel desenvolvida
através da programacao alinhanda a tecnologia, despertando o interesse e a
importancia de alimenta-se bem.

Quando pensamos no local para executarmos o projeto havia um derra-
mamento de agua que tornava inviavel o ambiente para o cultivo da horta.
Para conter o desperdicio saindo da caixa d’agua existente na unidade do Sesc
Ilhotas; que fornecera agua para a irrigacao da horta, foi pedido aos alunos
que pensassem em uma forma de conter estes desperdico de agua. Apds re-
alizarmos grupos de discucoes concluimos que poderia ser implantada pre-
viamente uma boia elétrica que solucionou o problema existente na Unidade
Operacional.

A escola conta com um sistema de horta vertical e horizontal, no qual sao
cultivadas hortalicas, verduras, leguminosas e ervas. Foi implantado um sistema
simples, usando uma placa Arduino, dois Rele duplo, quatro bombas de aguas
que foram substituidas por solenoides, quatro Sensores de umidade do solo,
para automatizar a irrigacao da horta e de pequenos vasos de plantas. Esse
sistema faz o controle da umidade do solo, fazendo indicacoes através do sen-
sor, e em caso de solo seco o sistema de irrigacao é ligado automaticamente
tendo em vista o combate ao desperdico de agua e a eficiéncia energética.

Nosso foco principal esta em melhorar a qualidade nutricional dos alunos
atraveés da programacao; Aumentar o consumo de alimentos naturais das crian-
cas; Melhorar a saude dos alunos; Mostra que o uso da tecnologia em Robotica
possui propriedades inovadoras que praticamente todos estao em condigoes
de igualdades; Despertar o interesse dos alunos a criagao de sistemas simples.
O projeto esta sendo desenvolvido de forma interdisciplinar e toda a escola do
maternal ao quinto ano esta participando.

Com orientacao da professora de robdtica os alunos realizar pesquisa de
materiais a serem usados na horta. Fizeram analise de pre¢os de produtos para
0 Uso no projeto, realizaram producoes e ilustracoes textuais referentes ao
cultivo de legumes, verduras e hortalicas, fizeram videos para registrarem suas
pesquisas e durante a aula de robdtica criarao o cédigo para de programacgao
do sistema de irrigacao.

As criancas demonstram entusiasmo em participarem de forma ativa do
projeto, que vem sendo desenvolvido durante o segundo bimestre. Suas falas
ricas, mostra que com o projeto ja desenvolveram uma consciéncia que ao
consumirem alimentos saudaveis terao mais disposicao e a saude € que ganha
os reflexos do bem estar alimentar. Alguns ja informaram que iram criar um
sistema similar em suas casas inclusive pedindo orientacao a professora de
robotica referente aos componentes que podem ser usados na constru¢ao do
sistema irrigatorio.
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A culminancia do projeto sera realizada no dia 3 de Dezembro de 2021,
na feira de robotica, onde os pais, alunos, responsaveis e toda comunidade
escolar, serao convidados para apreciar os melhores momentos da execucao
do projeto. Os alunos apresentarao os bastidores em forma de slides, videos,
maquetes também irao dar seus depoimentos de como foi a execugao da horta
sustentavel.

Vale ressaltar que horta vem reforcar a autoestima individual e coletiva
dos alunos, levando a cada individuo redescobrir a confianga em si propria,
uma vez que 0s mesmos tem autonomia para pesquisas darem sugestoes e
ideias de como querem o desenvolvimento do projeto. Acoes simples, como
lidar com a terra, produzir seu préprio alimento e a colaboragao no sustento
do outro, valoriza a cada individuo, fortalece sua autonomia e lagos sociais,
visando dar oportunidades de forma justa por meio da tecnologia, colocan-
do-os como agente de desenvolvimento integral que por meio da robdtica e
Nutricao possam projetar resultados no ambiente tecnoldgico. Nos grupos de
familia, busca-se resgatar o papel desta e sua gama de relacdes, promovendo
sentimento de unidade, favorecendo o fortalecimento dos lagos perdidos. A
autoconfianga readquirida no desempenho dos papéis propostos vem do auto-
conhecimento resgatado no desempenho de agoes concretas.
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Diante da pandemia, mudancas climaticas e degradacao ambiental desen-
freada, garantir alimentos acessiveis e de qualidade tornou-se um grande de-
safio. Com a alta generalizada dos precos e a escassez de produgao, alcangar
tais objetivos virou uma tarefa ardua. Em 2005, o Brasil passou a adotar o
nome de “tecnologias sociais” para definir produtos, técnicas e metodologias
reaplicaveis, desenvolvidas na interacao com a comunidade e que represente
efetivas solucoes de transformacao social.

Em seu Projeto de Sustentabilidade, o SESC RJ (Servico Social do Comeércio
do Rio de Janeiro), desenvolve diversas acoes, dentre elas, a educacao nao
formal da populacao sobre os diversos temas relacionados a tematica, como
conservacao ambiental e soberania alimentar. O objetivo desse trabalho foi
proporcionar acesso e possibilidade de atuacao atraves da educacao ambiental
nao formal na aplicagao de tecnologias sociais na producao de alimentos sau-
daveis em qualquer tipo de residéncia a um baixo custo.

Este estudo compreende um relato de experiéncia de atividades remotas
(oficinas virtuais) de forma gratuita e virtual realizadas pelo Sesc RJ no Projeto
Sesc+ Sustentabilidade em espago nao-formal realizados durante a pandemia.
Compreendeu a realizagao de 3 oficinas no Projeto Sesc+ Sustentabilidade:
Mato também se come - as PANC’s (plantas alimenticias nao convencionais),
Germinacao de Brotos e Construcao de um sistema hidroponico. Teve-se como
premissa propor solucoes de baixo custo e acessiveis para construcao das tec-
nologias envolvidas e na manutencao das propostas de cultivo colocando os
participantes inscritos como parte ativa e nao apenas como beneficiarios des-
sas tecnologias.

No conteudo, considerou-se os conceitos, as diversas formas de cultivo e
construgoes tecnologicas, onde aplicavel, permeando a questao social, cultural,
ambiental e cientifica. A pandemia e os problemas ambientais afetam de diver-
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sas formas o sistema alimentar hegemonico. No Brasil, a pandemia contribuiu
ainda mais para as desigualdades sociais, raciais e de género ja existentes, en-
fraquecendo a garantia do Direito Humano a Alimentacao Adequada (DHAA) a
seguranca alimentar e nutricional, especialmente entre os mais vulneraveis.

O termo “espaco nao formal” tem sido usado por profissionais da area de e-
ducacao para descrever lugares possiveis de desenvolver atividades educativas
que nao sejam necessariamente a escola, conforme analisa Jacobucci (2008).
Para Gohn (20064, p. 3), a educacao nao formal “[...] situa-se no campo da
Pedagogia Social - aquela que trabalha com coletivos e se preocupa com 0s
processos de construcao de aprendizagens e saberes coletivos”. Partindo desse
pressuposto, a educagao ambiental € vista como ferramenta para a busca de
comportamentos mais sustentaveis, mas para isso, necessita-se de uma otica
mais ampla, permeando a sociedade como um todo (SESC, 2021).

O uso da tecnologia social acarreta a construgao de solucoes de modo co-
letivo através dos atores que vao utiliza-las e que atuam como protagonistas,
Ou seja, NAao sao apenas usuarios de solugdes transmitidas, mas sao capazes
de adequa-las as suas necessidades sociais, econdmicas, ambientais e cul-
turais. O desperdicio de alimentos e os residuos gerados sao um dos principais
problemas ambientais atuais e essa tematica foi abordada nas trés oficinas,
relacionando o tema com: a seguranca alimentar e nutricional, os desertos
alimentares, alimentac¢ao cultural, impactos da pandemia, quantidade versus
equilibrio, agrotoxicos, como produzir produtos seguros e finalmente porqué
e como cultivar meu proprio alimento através de tecnologias sociais de baixo
custo exemplificando diversas técnicas e possiveis materiais.

Constatou-se o interesse e o0 desejo de se aplicar os conceitos aprendidos na
pratica e uma maior sensibilizagao sobre os problemas ambientais e, a necessi-
dade de posturas sustentaveis mais atuantes impulsionadas pela disposicao de
consumir alimentos saudaveis relacionados a preocupagao de uma vida livre
de doencas.

Apos a analise das entrevistas identificou-se a solicitacao da realizagao de
um novo ciclo de oficinas com as seguintes tematicas: constru¢ao de desidra-
tador solar de baixo custo, biofertilizantes (livre de quimicos sintetizados) e,
conceito e constru¢ao de uma instalagao de aquaponia. A educagao ambiental
tem a fungao de despertar a integracao do Ser Humano com o Meio Ambi-
ente (GUIMARAES, 1995). O momento em que vivemos, também a educacao
nao formal teve a necessidade de buscar novas formas de ensinar para que o
conhecimento chegasse a quem o esperava e que também contribuisse para
necessidade de mudancas e adaptagoes exigidas a realidade atual. A valori-
zagao da aplicabilidade das tecnologias sociais, apesar de desfortalecidas na
década de 80, confrontando com os processos de globalizagao, ganhou forga
proveniente do aumento da exclusao social e degradacao ambiental nos tem-
pos atuais.
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Ressaltamos ainda que é imensa a contribui¢ao que as tecnologias sociais
podem dar aos programas sociais, considerando que ela € desenvolvida e prati-
cada com a populacao e apropriada por ela. Segundo o Instituto de Tecnologia
Social (ITS ), a tecnologia social atende as demandas sociais vividas e identi-
ficadas pela populacao, € um processo democratico e desenvolvido a partir de
estratégias especialmente dirigidas a mobilizacao e a participagao da popula-
¢ao. Assim, ha participacao, apropriacao e aprendizado por parte da populacao
e de outros atores envolvidos, ha planejamento, aplicagao ou sistematizacao
de conhecimento de forma organizada, ha producao de novos conhecimentos
a partir da pratica. A tecnologia social visa a sustentabilidade econémica, so-
cial e ambiental e finamente gera aprendizagem que serve de referéncia para
novas experiéncias.
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Apenas um minuto de arte e capsulas
biblioterapicas
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A atuacao profissional que sempre primei desde o inicio da carreira docente
objetiva uma formacao humanista, critica e reflexiva, com base no rigor cienti-
fico e intelectual para a formagao de recursos humanos. E tao cedo comecei
as minhas atividades de ensino, tao logo refleti: em que mais posso contribuir
com esses jovens, além de capacita-los ao exercicio de atividades técnicas, nas
disciplinas das duas grandes areas do conhecimento em que atuo - as ‘Ciéncias
da Saude’ e ‘Exatas e da Terra’?

Motivada e estimulada pela paixao pela arte e pela literatura, e ciente de
que os encontros educativos para a troca de conhecimentos técnicos elabora-
dos podem também ser espagos de trocas sensiveis, poéticas, comecei a apre-
sentar de forma breve obras literarias e de artes plasticas aos estudantes nas
seis disciplinas que ministro.

A experiéncia que trago nesse resumo refere-se ao compartilhamento de
arte e de capsulas biblioterapicas durante as aulas de Graduagao e de Pos-
Graduagao nos cursos em que atuo como educadora/ professora na Universi-
dade Federal Fluminense (UFF).

Em cada uma de minhas exposicoes em espacos de aprendizagem trago a
intervencao “Apenas um minuto de arte e capsulas biblioterapicas”. Ela con-
siste de trés slides, incorporados aos de aula. O primeiro deles traz — junto com
o logo da Instituicao e o titulo do conteudo ministrado - a imagem de uma
obra de arte, que é geralmente uma pintura, fotografia ou escultura. O slide
seguinte tem uma frase para leitura e reflexao - um excerto de livro de poesia,
filosofia, romance, novela, conto etc. Apds isso temos o conteudo técnico do
encontro e o ultimo slide de cada apresentagao deixa a indicacao de um livro
para ser desfrutado pelos estudantes.

A escolha das obras de arte, dos excertos e das sugestoes de leitura € in-
tuitiva e subjetiva, atualizada constantemente; a cada semestre trago novas
producgoes. Procuro valorizar os artistas brasileiros e latino-americanos, espe-
cialmente as obras produzidas por mulheres. As sele¢oes dialogam primeira-
mente comigo, enquanto leitora e apreciadora de arte. As obras fazem parte do
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meu museu imaginario (MALRAUX, 2007), esse espaco artistico mental ilimi-
tado que me habita. Se elas me sensibilizam de alguma forma podem chegar
aos meus encontros ‘cientifico-afetivos’, a fertilizar com esperanca os nossos
encontros, algumas horas dos nossos dias.

Ha pelo menos dez anos trabalho com essas apresentacoes artisticas e bi-
blioterapicas, assim, centenas de artistas e suas respectivas obras ja passaram
por nossos encontros, entre eles Adriana Varejao, Cota Azevedo, Grete Stern,
J. Borges, Leonora Carrington, Remedios Varo, Socorro Monteiro. Na apresen-
tacao é comentado o titulo da obra, o/a autor/a, o contexto histérico em que
ele/a vive/viveu e um panorama breve de sua atuagao artistica.

Dentre os escritores/pensadores que ja figuraram nas frases iniciais e nas
indicagoes literarias dos finais dos encontros estao Carl Jung, Jean-Paul Sartre,
Maria Carolina de Jesus, Michel Foucault, Nietzsche, Paulo Freire, Simone de
Beauvoir e Virginia Woolf, entre outros.

As frases iniciais podem ser epigrafes dos conteudos dos encontros. Por e-
xemplo, a frase do psiquiatra CarlJung “Conheca todas as teorias, domine todas
as técnicas, mas ao tocar uma alma humana, seja apenas outra alma humana”
foi escolhida para ser epigrafe de um dos encontros da disciplina de Gestao da
Terapia Medicamentosa, cujo conteudo era pertinente a clinica, ao contato com
os problemas de saude dos pacientes. Do mesmo modo, a famosa frase “A cién-
Cia € um produto histérico”, do fildésofo Thomas Kuhn, dialogou com a primeira
aula do curso de Metodologia da Pesquisa Cientifica, em que foram apresenta-
dos a eles os principais nomes que pensaram a Ciéncia e o fazer cientifico.

Outras frases nao se relacionam de forma direta com o conteudo discutido
no encontro, como, por exemplo, o pequeno dialogo entre Hamlet e a rainha,
da obra Hamlet, de Shakespeare “Hamlet: Nao estas vendo nada ali?/ Rainha:
Absolutamente nada, mas tudo o que ha, eu vejo”, que entrou em uma aula da
disciplina de Quimica Medicinal Computacional; e a construcao do filésofo Mi-
chel Foucault, que diz “Pensamos que o corpo tem apenas as leis de sua fisiolo-
gia, e que ele escapa a historia. Porém, ele é formado por uma série de regimes
que o constroem; ele é destrocado por ritmos de trabalho, repouso e diversao;
ele é intoxicado por venenos - alimentos ou valores, habitos alimentares e leis
morais simultaneamente. Ele cria resisténcias...”, que esteve presente em uma
aula da disciplina de Etica e Vigilancia Sanitéria.

A pequena iniciativa artistico-literaria tem gerado repercussées muito posi-
tivas. Nessa década contribui com/para a formagao de centenas de profissio-
nais e de especialistas, mestres e doutores - recursos humanos indispensaveis
para a nossa sociedade.

Os estudantes comentam informalmente que gostam do ‘minuto de cultura’
na aula. Que a pequena intervencao os ajuda a relaxar a mente para a matéria
que vem a sequir.
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Alguns relatam que seguiram as indicacoes de leitura propostas: uns gos-
taram do livro sugerido, outros nao. Um desses relatos foi de uma aluna de um
dos cursos de especializacao/residéncia. Ela leu o livro A vegetariana, da sul-
coreana Han Kang, e disse-me ter sido “a obra mais estranha que ja lera”. Em
seguida completou, dizendo que “aquela estranheza era algo bom, porque ela
sempre lia romances com cenas de amor bonitas ou livros sobre auto-ajuda e
nunca havia passado pela experiéncia de ler uma historia ‘diferente’”. Como diz
Lispector (1986) em A paixdo seqgundo G.H., “(...) é do buscar e nao do achar que
nasce o que eu nao conhecia e que instantaneamente reconheco. E s6 quando
falha a construgao, é que obtenho o que ela nao conseguiu”.

No livro A importdncia do ato de ler: em trés artigos que se completam, nosso
ilustre educador Paulo Freire diz “A leitura do mundo precede a leitura da pa-
lavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente” (FREIRE,
2001).

Como salienta Oliveira (1996), “nesta relacao pessoal-social, o habito de
leitura forma pessoas abertas ao intercambio de idéias, orientadas para o fu-
turo, habilitadas ao planejamento, desenvolvimento e formulagao de principios
técnico-cientificos”. Forma, como foi descrito por Freire (2000) “...sujeitos aten-
tos a leitura do mundo e de seus significados, o que os toma participantes e
responsaveis pelo desenvolvimento socio-cultural’.

A leitura é um processo de compreensao de mundo que envolve caracteris-
ticas singulares. Cada leitor ‘completa’ os excertos lidos. Cada estudante é um
ser ativo que da sentido ao texto. Como afirma Kleiman (1989), “leitura é um
ato social, entre dois sujeitos - leitor e autor — que interagem entre si, obede-
cendo a objetivos e necessidades socialmente determinados”. E por esse ato
de leitura coletiva e de reflexao, por meio da palavra escrita, interagimos com
0 autor e uns com 0s outros.

Para além de pensar nesses atalhos em espacos e tempos dificeis, penso
em construir abrigos de convivéncia e contemplacao das ideias. De acordo com
Seixas (2020), “A leitura pde o pensamento em movimento, ativa a simboliza-
¢ao, a construcao de sentido e narragao”. Entendo que, ao lermos juntos no
inicio dos nossos encontros, proporcionamos a constru¢ao de um ambiente
mutuo mais intimo e mais aberto para a criacao de novas redes de afeto.

Um estudante de Pos-Graduacao relatou que viu, algum tempo depois de ter
saido da Universidade, numa prova de concurso publico, uma das pinturas comen-
tadas em sala de aula - a imagem do 6leo sobre tela O beijo (1907), de Gustav
Klimt. Disse que nao a teria reconhecido se nao fosse pela pequena discussao
que tivemos na disciplina e comentou que sentia falta das aulas com arte.

A experiéncia que tenho tido dialogando brevemente com os estudantes a
respeito de arte tem sido muito gratificante. Recebo semestralmente cerca de
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trezentos estudantes em minhas diversas disciplinas, entre Graduacao e Pds-
Graduacao, e por meio dessa atividade ludica desejo nao so contribuir para a
qualidade de vida e saude mental deles, como também difundir a literatura. E
importante falar de livros, té-los em pauta, té-los a mao, mostra-los.

Ao cultivar uma construcao diaria em prol da educacao, em momentos de
construgao critica e civica, nesse espago para o respiro do pensamento, para
a “con-vivéncia”, almejo contribuir para a formacado de profissionais que aten-
dam as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que possuam as competéncias,
habilidades e atitudes necessarias para atuar profissionalmente, e que possam
também ser mais reflexivos, cultos e mais humanos.
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Clubinho de leitura virtual:
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1 Introducao

Estimular a leitura na infancia, abrindo um mundo de curiosidades e nar-
rativas, € um dos grandes desafios da sociedade brasileira. Neste sentido, en-
tendemos que a integracao entre a escola e a biblioteca pode fortalecer o
desenvolvimento da leitura na primeira infancia. Em tempos de isolamento
social, onde a tecnologia se torna peca fundamental de comunicagao e encon-
tro entre pessoas, o clube de leitura virtual promove atividades relacionadas
a literatura de forma prazerosa e ajuda a suavizar os impactos da pandemia,
promovendo afeto, acolhimento e aproximacao dos participantes, mesmo que
a distancia.

O objetivo deste relato é descrever a experiéncia vivida pelos profissionais
da biblioteca com os alunos da Educacao Infantil e do Projeto Sesc+ Infancia da
Unidade Sesc Nova lguacu, transmitindo as ideias, as praticas e os resultados
obtidos no clubinho de leitura virtual.

2 Metodologia

A ideia do clube surgiu em fevereiro de 2021 e os encontros foram plane-
jados em formato virtual. Uma vez estruturado, o projeto foi apresentado a
equipe de educa¢ao da Unidade Sesc NI. Os encontros foram realizados de
forma virtual, uma vez ao més, com as turmas da Educacao Infantil e as turmas
do Projeto Sesc+ Infancia, separadamente, devido a faixa etaria dos alunos. Foi
utilizada a plataforma virtual de reunides Zoom e a duragao de cada encontro
foi em média de 40 minutos a uma hora. No total foram realizados cinco en-
contros com cada grupo, de abril a setembro.

Os profissionais da biblioteca, idealizadores do projeto, selecionaram, para
cada encontro, titulos do acervo e apresentaram a equipe de professores, que fez
a analise dos titulos e selecionou dois deles para serem apresentados as crian-
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¢as, com o objetivo de que votassem, previamente, em seu livro favorito, atraves
do site de enquetes ‘Ferendum’, atendendo assim a proposta da biblioteca.

Apos a leitura do livro escolhido, a equipe da biblioteca prop6s uma con-
versa com os participantes do clube, estimulando-os a pensar sobre o que
leram, levantando questdes a serem debatidas e incentivando a troca de im-
pressoes, podendo também, durante a mediacao, voltar ao texto lido no intuito
de chamar atencao para aspectos significativos nao percebidos de imediato
pelo grupo.

3 Referencial tedrico

De acordo com o Instituto Pré Livro (2020), através da pesquisa ‘Retratos
da Leitura no Brasil’, em sua 5 edicao, realizada com uma amostra com 8.076
pessoas, apenas 53% deste total se declararam leitores, ou seja, aqueles que
leram, inteiro ou em partes, um livro nos ultimos 3 meses. Deste total de en-
trevistados, apenas 24% apontaram a leitura como op¢ao de algo para se fazer
em seu tempo livre. Ja o Indicador de Analfabetismo Funcional (2018), revela
que 30% da populagao brasileira € considerada analfabeta funcional, ou seja,
nao compreende o que Lé. Diante dos dados apresentados, é possivel concluir
que a situagao da leitura no Brasil nao é animadora.

Freire (1989) destaca a importancia da leitura critica e da interpretagao, ou
seja, esta nao deve ser realizada de forma mecanica, mas de forma desafia-
dora, nos ajudando a pensar na realidade em que vivemos. O autor ressalta a
biblioteca como um equipamento de fundamental importancia neste processo,
atuando de forma dinamica, e nao como um deposito de livros. Sendo assim, a
biblioteca pode fazer muito em prol do ambiente escolar, organizando projetos
e acoes de incentivo a leitura, como por exemplo, os clubes de leitura.

Para Cosson (2014) os clubes de leitura funcionam como um encontro de
pessoas e textos, e € fundamental uma preparagao prévia, selecao das obras e
uma sistematizacao dos encontros, o que permite uma otimizacao do tempo e
uma maior atracao do publico-alvo. Porém, este deve ser um espaco aberto a
novas ideias, onde o mais importante é a experiéncia da leitura como uma ati-
vidade de socializagao. Desta forma, a leitura em grupo se torna uma atividade
dinamica, participativa e favorece a discussao a partir de diferentes olhares.

4 Resultados obtidos

O primeiro encontro do Clubinho de Leitura foi realizado no dia 27/04, com
as turmas da Educacao Infantil (faixa etaria de 3 a 5 anos), em dois horarios.
O livro escolhido pelos participantes do clube, com 41 votos foi ‘Elmer, o ele-
fante xadrez’, de David Mckee, que aborda a diversidade de uma maneira leve
e divertida. Os dois encontros contaram com um total de 36 participantes, en-
tre criangas acompanhadas de seus familiares e professores das turmas. O se-
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gundo encontro do clube foi realizado no dia 28/04, com as turmas do Projeto
Sesc+ Infancia (faixa etaria de 6 a 12 anos), também em dois horarios. O livro
escolhido pelos participantes, com 29 votos, foi As familias do mundinho’, de In-
grid Biesemeyer Bellinghausen, que aborda a diversidade, especificamente no
ambito familiar, apresentando diferentes tipos de familias. Os dois encontros
contaram com um total de 23 participantes, entre professores e familiares. As
familias, os professores e principalmente as criangas apresentaram bastante
entusiasmo na estreia do clube, principalmente, em virtude do elemento sur-
presa: o anuncio do livro escolhido no dia do encontro. As criancas sentiram-se
participantes da tomada de decisao, e de fato foram, pois foram elas que es-
colheram o livro através da votacao.

A partir dai, novos encontros foram realizados nos meses de maio, junho,
agosto e setembro, com livros como: ‘Os trés lobinhos e o porco mau’, de Eugene
Trevizas; ‘Maria-vai-com-as-outras’, de Silvia Orthof; ‘Caco coelho adora ler’, de
Peter Bently; ‘Bojabi: a drvore mdgica’, de Dianne Hofmeyr; ‘Cabeca-de-vento’, de
Bia Bedran; As coisas simples da vida’, de Samara Krauss e Juan Chavetta; ‘Ld e
Aqui’, de Carolina Moreyra e Odilon Moraes. Todos os encontros foram muito
produtivos e as criangas foram incentivadas a abrirem os microfones, o que
rendeu comentarios, sorrisos e discussoes bastante relevantes.

5 Consideragoes finais

A realizagao do clube proporciona uma maior interacao de toda a comuni-
dade escolar com a biblioteca, dando continuidade aos processos de apren-
dizagem, incentivando a leitura, a escrita e a criatividade. No clube, o pequeno
leitor tem voz, suas opinides e impressoes sobre as obras trabalhadas sao res-
peitadas e valorizadas de forma que se sintam cada vez mais seguros para
alcar voos mais altos na literatura, além de possibilitar que o reflexo dessas
atividades, também possam ser estendidos ao circulo familiar, que ao partici-
par do clube, percebem e adquirem consciéncia do papel fundamental que a
leitura desempenha na educacao de seus filhos.

Com o retorno presencial das turmas a Unidade Sesc Nova lguacu, partir do
més de outubro, o projeto continua na biblioteca, no formato hibrido, presen-
cial e virtual.
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Flipgrid:
Contando a historia da Matematica

Ynnes Carolinne Rodrigues Chaves Campagnucci
ycampagnucci@sescmt.com.br
Sesc Escola Cuiaba/MT

Criado em 2017, o aplicativo Flipgrid € uma ferramenta também disponivel
em plataforma no sitio: <https://admin.flipgrid.com/signup/>, para ser acessado
online, também com fins educacionais. Nele ha possibilidades de promover dis-
cussoes tematicas, responder a perguntas, realizar tutoriais, emitir opinioes, re-
solver situacoes-problema e outros. Essa tecnologia tem aproveitamento para
todas as idades e em varias disciplinas escolares, para atividades inter, multi ou
transdisciplinares. O principal eixo da ferramenta é a geracao de videos. Para
ter acesso ao Flipgrid, apos a criacao da sala virtual pelo professor, os alunos
necessitam de um codigo gerado pelo docente. Ha ambientes para determinar
a finalidade e o assunto dos videos.

De acordo com Picciano e Dziabas (2013), a ferramenta pode ser factivel
para expandir, inclusive, as competéncias tecnologicas. Seqgundo Cristovao
(2012), a imprescindibilidade de superagao de metodologias desmotivadoras e
o Flipgrid pode ser um caminho.

Pensando em tornar o estudo sobre a Matematica mais atraente e apresen-
tar uma nova ferramenta de estudo para os estudantes, foi realizado no inicio
do ano letivo de 2021 com as turmas de 7° ao 9° ano matutino e vespertino
do Sesc Escola Cuiaba, uma atividade que consistia em estudar a origem da
Matematica e como as mulheres contribuiram para a evolucao da ciéncia.

Durante o inicio do ano letivo de 2021, antes de introduzir os conteudos da
disciplina de Matematica, optou-se por fazer uma atividade diferenciada com
os estudantes. A proposta do trabalho, além de apresentar uma nova ferra-
menta que seria utilizada em algumas atividades no decorrer do ano letivo, era
de conscientizar sobre a importancia de se estudar a Matematica.

E comum os professores dessa disciplina ouvirem a mesma pergunta: “Onde
iremos utilizar isso no nosso dia a dia?” E pensando em sanar essa duvida,
nada melhor que apresentar a origem da Matematica e estimular a curiosidade
dos estudantes fazendo com que eles busquem a prépria resposta para essa
questao.
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A educacgao pode ser considerada como um processo historico e temporal,
que aceita transformacoes conforme o contexto sécioecondmico e as circuns-
tancias onde acontece, consequentemente é imprescindivel que se faca um
ajustamento nesse método ponderando as necessidades dos alunos (BUENO;
GOMES, 2011). No ano de 2020, como o inicio da pandemia da Covid-19, os
professores se readaptaram as mais diversas realidades. Pensando nisso, o0 uso
de uma ferramenta que possibilita ter o recurso de gravar e editar em um unico
lugar, trouxe uma maior inclusao para os estudantes que estavam se adap-
tando a uma educacao digital.

A atividade proposta tinha como objetivo apresentar uma nova ferramenta
de estudo - Flipgrid - para reconhecer a necessidade de colocar fontes de
pesquisa, aprofundar o conteudo trabalhado em sala de aula; estimular a cu-
riosidade sobre a historia da matematica e a participagao da mulher na cons-
trucao da ciéncia.

Para realizar a atividade, fez-se necessario ter acesso a internet e para a-
cessar a plataforma pode-se utilizar qualquer navegador, ou baixar o APP em
qualquer loja de aplicativos, no celular ou tablet.

No Flipgrid o professor pode criar varias turmas e cada turma pode ter vari-
0s topicos, que serao os temas de cada atividade. Nao ha um numero limite de
turmas ou tdpicos. Para cada topico o professor pode gravar um video com ou
sem edicao, na propria plataforma e deixa-lo como orientativo para a realiza-
¢ao da atividade.

O professor estabelece o tempo maximo que o aluno pode gravar o video,
configurando o topico de atividade, pode estabelecer se o aluno ira usar so-
mente a plataforma, ou inserir um video que ja foi gravado anteriormente. O
docente pode deixar a resposta escondida ou ativada em cada topico. A respos-
ta escondida possibilita que somente o professor veja a resposta dos alunos.
Para a atividade realizada, preferiu-se deixar que somente a docente tivesse
acesso as respostas, dessa forma os estudantes se sentiram mais a vontade em
participar.

Durante a aula com as turmas do 7° ao 9° anos do Ensino Fundamental
II, Foi debatido sobre a necessidade da humanidade em contar, medir, rela-
cionar as atividades naturais do seu cotidiano, e como cada fase histdrica a
matematica foi sendo criada e aperfeicoada, a fim de atender a demanda de
cada época historica.

Em sequida, os alunos tiveram abordar sobre os pontos que mais chamaram
a sua atencao e complementar sua opiniao atraves de pesquisas. A tarefa dos
alunos era pesquisar uma mulher que fez parte da histéria da matematica,
visto que quase nao ouvimos falar sobre a atuagao delas no desenvolvimento
da ciéncia.
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A participacao dos alunos foi crucial para o desenvolvimento da aula no
decorrer da atividade como: os dialogos sobre a proposta, a troca de informa-
coes de quem ja tinha acessado a plataforma com aquele colega que estava
tendo dificuldade em se conectar, foram importantes para a integracao e pro-
tagonismo dos estudantes.

Conforme as respostas iam chegando pela plataforma, os alunos ficavam
curiosos para saber a opiniao em relacao a criatividade, quais fonte de pesquisa
foram utilizadas e era perceptivel que houve um engajamento de boa parte das
turmas para que o trabalho fosse realizado.

Algumas das respostas surpreenderam, seja pela edicao que foi feita no
video utilizando o Flipgrid, ou pela propria pesquisa sobre o tema proposto.

Dentre as respostas dos estudantes que participaram, houve algumas que
mais se destacaram. Um estudante contou no seu video que a mulher que
mais chamou-Llhe atencao foi sua avé. Segundo esse aluno, o sonho de sua avo
sempre foi estudar Matematica, ela lecionava nas séries iniciais e apos ter um
problema auditivo, decidiu realizar seu sonho. Ela estudou mesmo com toda
adversidade e desenvolvia suas atividades laborais, formou-se aos 60 anos.

Outra resposta que chamou a atencao foi de uma aluna do 7° ano vesper-
tino, ao apresentar o resultado de suas pesquisas, a estudante disse que ficou
surpresa ao verificar os povos egipcios que comecaram a desenvolver modelos
para determinar o tamanho das terras através das cheias do Rio Nilo. Outra
curiosidade que ela contou em seu video foi sobre o calendario que utilizamos
hoje, que também foi criado pelos egipcios e -que isso foi muito marcante.

No final da atividade houve uma conversa com os estudantes das turmas en-
volvidas na atividade e pode-se perceber que muitos ficaram interessados em
aprender mais sobre a histdéria da Matematica, e que por mais que nao notemos
as acoes e objetos do nosso cotidiano com um olhar mais cientifico, podemos
perceber que tudo ao nosso redor envolve Matematica.
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Diversidade e Inclusao



A Educacao Infantil antirracista e suas
interfaces com a literatura

Cristiane Suzart Cop Guimardes
crisuzart29@gmail.com
Técnica em assuntos educacionais

Priscila de Melo Basilio
cyla_basilio@yahoo.com.br
Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico

Michele Morgane de Melo Mattos
michele.morgane45@gmail.com
Técnica em assuntos educacionais

Este texto tem a intencao de compartilhar a experiéncia vivenciada em uma
instituicao de Educacao Infantil por docentes, técnicos, funcionarios terceiriza-
dos, criancas e suas familias em busca de uma escola comprometida com a
democracia, justica social e o bem comum. Trata-se de um relato sobre a cons-
trucao e desenvolvimento de um projeto de literatura intitulado “Relacoes
étnicos-raciais: refletindo sobre a minha cor, como sou, de onde vim.”.

O racismo contra negros e indigenas, no Brasil, se embrenha na sociedade
de forma velada ou nao. Discursos que desqualificam a imagem e a cultura
desses povos tornaram-se hegemonicos e sao reproduzidos pela sociedade
acentuando as desigualdades.

Nesse sentido, entendemos a Educacao Infantil, campo de onde se inscreve
a nossa experiéncia, como um espacgo propulsor de agdes que busquem a igual-
dade racial por meio da convivéncia com a diversidade desde a mais tenra
idade. As escolas das infancias sao também um espaco em que se pode pro-
blematizar as relacdes sociais vigentes na sociedade.

Este projeto foi desenvolvido e dinamizado pela sala de leitura da antiga
Escola de Educacao Infantil da Universidade Federal do Rio de Janeiro (EEI-
UFRJ), atualmente, segmento de Educagao Infantil do Colégio de Aplicacao
(CAp-UFRYJ), instituicao publica localizada no campus universitario na Ilha do
Fundao, da UFRJ. No periodo em que o projeto foi desenvolvido, a Educacao In-
fantil atendia, aproximadamente, 90 criangas entre 4 meses a 5 anos e 11 me-
ses de idade e se propoe a cumprir o tripé universitario que abrange atividades
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de ensino, pesquisa e extensao. A organizacao das turmas acontece por grupos
que se dividiam da seguinte maneira: grupo 1 (de 4 meses a 1 ano), grupo 2 (de
1 a 2 anos), grupo 3 (de 2 a 3 anos), grupo 4 (de 3 a 4 anos), grupo 5 (de4 a5
anos) e grupo 6 (de 5 a 6 anos, com admissao até 5 anos e 11 meses).

A escolha do tema para este projeto, que foi desenvolvido no segundo se-
mestre de 2018, foi realizada de forma democratica através de um processo
proposto pelos profissionais da sala de leitura que se desdobrou em trés etapas.
Na primeira etapa, a equipe pedagogica (professores, coordenadores e profis-
sionais da sala de leitura) foi convidada a sugerir temas que se pautassem no
que as criangas se mostravam mais interessadas. Em um segundo momento, foi
realizada uma votagao com esta mesma equipe pedagogica e cada um poderia
escolher até trés de todas as opgoes propostas e, mais uma vez, foi ressaltada
a importancia de nos aproximarmos do que percebemos ser do interesse das
criangas. Na terceira etapa, os trés temas mais votados elencaram uma votagao
que envolveu toda a comunidade escolar: criangas, familias e todos os fun-
cionarios da escola (corpo pedagdgico, corpo técnico e terceirizados).

O tema vencedor foi “Relacdes étnicos-raciais: refletindo sobre a minha cor,
como sou, de onde vim”. Durante o periodo de votacao (foram dois dias), as cri-
ancas e adultos que escolheram o tema eleito, se preocupavam em expor seus
votos e em defenderem a urgente necessidade de tratar desse assunto.

As acoes iniciais do projeto consistiram em uma formacao sobre o tema com
a equipe pedagdgica da escola e uma analise do que tinhamos no acervo da
sala de leitura que contemplasse o tema proposto. O momento de formagao
foi bastante fecundo, pois muitos professores, sobretudo aqueles que se re-
conheciam como negros, apresentaram suas contribui¢cdes em forma de agoes
que poderiam ser realizadas durante o desenvolvimento do projeto. Ficou claro
nas discussoes instauradas que, embora o tema pudesse abarcar muitas etnias,
nossa maior urgéncia era refletir sobre a falta de representatividade negra
na literatura infantil. Houve também a defesa que deveriamos tratar também
da literatura de tematicas indigenas, no entanto o debate gerou muito mais
em torno da necessidade da representatividade negra no acervo da sala de
leitura, o que nos fez propor uma campanha de doacao de titulos literarios
de qualidade que contemplassem a representatividade negra e indigena na
literatura. Muitas falas, durante este primeiro momento de formacgao, gera-
ram um certo desconforto que consideramos positivo, tendo em vista que ele
trouxe a tona agoes discriminatorias que eram naturalizadas por muitos. Este
desconforto nos fez refletir sobre a necessidade de estendermos o debate para
outros encontros formativos. Dessa forma, uma professora negra, que tem sua
trajetdria marcada por militar em defesa da representatividade negra, sugeriu
que léssemos e discutissemos o livro “Do siléncio do lar ao siléncio escolar” de
Eliane Cavalleiro. Os encontros formativos subsequentes foram bastante ricos,
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na medida em que muitas acoes preconceituosas, antes veladas, foram trazidas
para o centro do debate e repudiadas pela grande maioria dos profissionais
que compunham a equipe pedagdgica. O contraponto foram as propostas de
acoes que objetivavam o empoderamento negro e que foram realizadas du-
rante o desenvolvimento do projeto, sobretudo em sua culminancia, na semana
literaria.

A ampliacao dos livros do acervo de tematicas africanas e afro-brasileira
possibilitou que os encontros com 0s grupos, realizados na sala de leitura,
trouxessem também as criangas para o debate. A sala de leitura realiza dois
encontros por semana com cada grupo. Durante o semestre em que o projeto
foi desenvolvido priorizavamos a leitura dos livros do acervo de tematicas afri-
canas e afro-brasileira, 0 que também era uma maneira de apresentarmos as
criancas os livros que foram doados. Apos cada leitura de uma histoéria, acon-
tecia uma roda de conversa sobre a historia lida. Nesses momentos, as criangas
apresentavam suas indagacgoes sobre a presenca de varios aspectos da negri-
tude na literatura infantil. Os personagens negros, em alguns titulos, eram
empoderados, como o personagem Kiriku do livro de Michel Ocelot, e, em ou-
tros titulos, precisavam lidar com o preconceito antes para depois serem em-
poderados, como a protagonista de “O cabelo de Cora” de Ana Zarco Camara.
Durante a roda de conversa, as criangas eram oportunizadas a exteriorizarem
diversos sentimentos em relagao a questao racial: algumas explicitavam seus
preconceitos, outras militavam em causa propria contra o racismo e algumas
criancas brancas militavam contra o racismo em solidariedade aos amigos ne-
gros. Todas as rodas de conversas contavam com a mediacao da profissional
que atuava na sala de leitura e dos professores, com o compromisso de com-
bater todas as falas racistas através das interlocu¢oes apos as leituras das
historias. Nesses momentos, ter ampliado o numero de encontros formativos
com a equipe pedagogica foi fundamental.

Como culminancia desse projeto, realizamos a semana literaria que contou
com uma programacao que contemplou muitas acoes sugeridas pelos profes-
sores. Assim, tivemos uma oficina de turbantes com as criancas, uma oficina de
turbantes com as familias sequida de uma conversa sobre os frutos do projeto,
um teatro sobre uma princesa africana, entre outras atividades.

Os frutos do desenvolvimento do projeto sao muitos, mas podemos listar
alguns que consideramos fundamentais: a conscientizacao de que nao pre-
cisamos desenvolver um projeto na escola para discutir as questoes raciais
na educacao infantil, elas precisam estar presentes na rotina das criancas; a
ampliacao de livros de literatura que contemplem a representatividade negra,
visto que contavamos com pouquissimos titulos em nosso acervo; a criagao de
uma estante de livros catalogada com o titulo “livros de tematicas africanas ou
afro-brasileiras”. Sobre esta estante ha alguns relatos que dizem muito sobre
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os frutos que esse projeto deixou. E muito comum observarmos as criancas,
negras da escola, desde os bebés, escolhendo algum livro dessa estante e
lerem sozinhas ou pedirem as profissionais da sala de leitura ou a um dos seus
professores de referéncia para lerem para elas. Um bebé negro, de um ano, do
grupo 2, sempre que chegava a sala de leitura pegava o mesmo livro nesta es-
tante, o “Histdrias da preta” de Heloisa Pires Lima, que apresenta a ilustracao
bem grande de uma mulher negra na capa, e realizava sua leitura silenciosa
e solitaria, posto que ele preferia ler sozinho. A contemplacao em que ele se
envolvia nesses momentos eram notorias e renderam fotos lindas. A mae deste
bebé, quando teve contato com uma dessas imagens, se mostrou bastante
emocionada e satisfeita com o desenvolvimento do projeto, pois percebeu que
seu filho se sentia representado no acervo da sala de leitura.

Garantir essas propostas no curriculo da Educacao Infantil como eixo central
€ assumir nossa responsabilidade ética, estética e politica com a toda a comu-
nidade escolar, pois conhecemos bem a realidade que elas enfrentam. Rosem-
berg (2011, p. 31) afirma: “os recursos publicos também nado sao igualmente
distribuidos as diversas etapas da vida, crian¢as pequenas, criangas pequenas
pobres e criancas pequenas negras (e indigenas)”.

Embora tivéssemos propostas de trabalho considerando as questoes das
diversidades culturais em nossa instituicao, ao colocarmos essa experiéncia
sobre as questdes étnico-raciais, constatamos 0 N0sso compromisso com uma
“reeducacao do olhar” que apresenta a diversidade ndo como um projeto iso-
lado, mas como um eixo central das propostas do nosso curriculo. Acreditamos,
portanto, que € na Educacao Infantil, no trabalho com criangas que tambéem
encontramos um caminho importante para combatermos o racismo.
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Quadrinhos, educacao e relacoes raciais
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Este trabalho tem como objetivo responder a seguinte questao: Qual seria a
necessidade de discutir sobre “Negritude, Poderes e Heroismos”, no século XXI?
Para tal, construiu-se uma obra, uma cartografia acerca de politicas de repre-
sentacao e configuracao de imaginarios, observando praticas de significagao e
composigoes estéticas que, ainda hoje, persistem e enclausuram personagens
negros e negras. A pesquisa desenvolve articulagoes entre questdes raciais e
histdrias em quadrinhos, evidenciando diferentes personagens que povoam o
imaginario de criancas, jovens e adultos, e apresentando outros desconhecidos,
que contém relevancia significativa para debates sobre representagao e pro-
mocao de igualdade racial em um processo de desconstrucao de estereotipos.

A proposta desenvolve diferentes perspectivas teoricas por intermédio da
analise de HQs, propdem-se uma viagem na historia, na religiosidade, na cultura
e na tradicao africana e afrodiasporica, apontando um caminho ludico, repleto
de cores que poe em xeque a tradicao eurocentrada de nossos curriculos e nos
ajuda na implementacao daquilo que tem sido um desafio para alguns profes-
sores: 0 cumprimento do que preconiza a LDB em seu artigo 26A. O resultado é
uma obra acolhida pela Editora Conexao 7, lancada em Abril de 2021. Um Llivro
que reflete praticas educativas, de profissionais da educacao que conseguiram
se articular em meio a tempos dificeis e pandémicos, em busca de um ideal:
apresentar debates sobre questdes raciais e suas articulagoes entre diferentes
eixos epistemoldgicos, tendo as historias em quadrinhos como alicerce tedrico,
nascendo assim Negritude, Poderes e Heroismos.

Palavras-chave:
negritude; historias em quadrinhos; super-herais; religiosidade; identidades.
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O que seria a velhice afinal?

Socialmente falando, existem muitas barreiras em torno desse termo. Geral-
mente carregado de estigmas, de pré-conceitos, de rasos entendimentos, conota
popularmente uma ideia pejorativa sobre algo ou alguém que nao serve mais.
Mas a parte desse parco entendimento, ha um movimento em curso para que o
seu significado seja empregado onde Lhe é de direito. A velhice nao subentende
uma ideia pré-concebida para descarte, para circunstancias problematizadoras,
lan¢ada a um perecer ampliado, validando ao mesmo uma exclusao ou justifica-
tiva para desconsideragoes.

Falando diretamente as condi¢des humanas, a VELHICE nada mais é do que
uma fase da vida, tal como a infancia, a adolescéncia ou a fase adulta. E tal como
todas é carregada de multiplas experiéncias, sejam elas boas ou ruins.

Entre tantas desconstrucoes pretendidas em torno do tema, intuimos provo-
car o encontro entre a VELHICE, INCLUSAO E A DIVERSIDADE, surgindo a acdo
“VELHICES FORA DA CAIXA”.

Nessa atividade proposta e desenvolvida com participantes do Trabalho So-
cial com idosos (TSI) do Sesc RJ e convidados, entre tantos objetivos, direciona o
idoso a um lugar de fala e pertencimento de maior grandeza, visando a demons-
tracao ativa e pratica das muitas possibilidades iniciadas ou continuadas na fase
idosa. Possibilidades essas por sua vez apresentadas como desafiadoras em
qualquer fase da vida, mas exemplificadas, realizadas e compartilhadas por ido-
S0s que nao aceitaram rotulos sociais, discriminatérios, tolhedores e cerceadores
de desejos, capacidades e sonhos. Considera-se nesse caso que o processo edu-
cativo da acao estava focado em dar-Lhe o direito da fala sem julgamentos.
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O Sesc RJ tem um importante papel, seja na vanguarda e manutenc¢ao de
um trabalho de quase 60 anos voltado a pessoa idosa, quanto no pavimento,
progresso, renovagao e contribuicao em torno de politicas publicas e ampliacao
de espacos que considerem o idoso como individuo pertencente, autbnomo e
inserido ativamente na sociedade.

Desta forma, o TSI - TRABALHO SOCIAL COM IDOSOS atua nao como unico,
mas como ferramenta principal desse movimento tornando possivel atraves de
acao continua de educacao social coletiva e individual a produgao de um novo
pensar e quebra de estigmas, que por vezes sao trazidos pelos proprios idosos
participantes do grupo e que sao cuidadosamente problematizados, dialogados
e ressignificados através da interacao e troca grupal. E embora estruturado de
forma igualitaria nao apenas no estado do Rio de Janeiro, mas por todo o Brasil
0s métodos e processos identificam cada grupo como unico.

Prezando pela humanizacao das acoes, o trabalho se ajusta de acordo com
a realidade do pais, regioes, municipios e bairro onde estao localizadas as uni-
dades operacionais. Sao adaptados considerando o perfil socioecondmico e cul-
tural do publico, do espaco disponibilizado e das novas tendéncias e estudos em
gerontologia.

E, surpreendidos pela Pandemia de Covid-19, o desafio foi ampliado e a cria-
¢ao de novos gatilhos para somar ao trabalho sistematico foi salutar para a ma-
nutengao e ampliacao da atuacao com e para esses grupos, considerado o maior
grupo de risco da doenca.

Pensando em diversificar a oferta de atividades, manter a seguranca de to-
dos, a qualidade das acoes e atender a nova realidade e necessidade vigente no
mundo, adaptamos e inovamos nossa atua¢ao. Um novo mundo se apresentava
diante de nds a partir de entao, as inser¢oes virtuais, iniciadas logo na primeira
semana pos-fechamento das unidades, foram sendo acolhidas e adaptadas e se
mantiveram meés apds més. A participacao foi gradativamente ampliada a partir
do entendimento das necessidades desse novo panorama e sendo orquestradas
pelas identidades de cada grupo, sequencialmente direcionando a uma cons-
trucao coletiva de novas possibilidades.

Importante frisar que o processo educativo da “Inclusao digital” e o acesso as
ferramentas de rede sociais e aplicativos eram a nova realidade. Foram desafios
audaciosos, uma vez que 0s grupos antes da pandemia demonstravam notoria
resisténcia aos meios digitais e nao haviam sido previamente preparados ade-
quadamente para essa modalidade em tempo integral. Antagonicamente, as cir-
cunstancias restritivas foram impulsionadoras e uma progressao significativa na
ambientacao e traquejo diante dessas ferramentas, seguiu em crescente.

A partir dessa experiéncia de educacao para o protagonismo digital, da con-
tinuidade do trabalho com os grupos, ocorreu o inicio das interagoes e intercam-
bio com grupos também de outras localidades, evidenciando uma gama extensa
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de “tipos diferentes de velhices”, trazendo a tona diversidade existentes. Perce-
be-se entao, um potencial imensuravel contido nessa diversidade que precisava
ser compartilhada através das historias individuais, suas memaorias e construcoes
de vida, dando a elas devida énfase, lugar de fala, de troca e de inspiragao. Mais
que isso, era um espaco necessario e propicio para ressignificar o conceito “VE-
LHICE”, tirando o estigma depreciativo e restritivo acerca do termo e amplifi-
cando olhares suas possibilidades.

Entre outros ganhos, forma-se através dessa atividade mais uma via de co-
nhecimento e exploracao das potencialidades dos idosos dentro dos grupos e
para além. Somado os explicitos bénus provindos das diversas trocas e encoraja-
mento para novos experimentos, quebra de paradigmas e vivéncias imensamente
agregativas, destacando a emocgao imprimida em cada historia compartilhada,
superagoes e posicionamento num processo naturalmente reforcador perpas-
sando pelas representatividades e consequentemente sobre reconhecimento e
espelhamento dos ouvintes, canalizados através da coragem da fala, da con-
tribuicao e desdobramentos.

Esse partilhar proporcionado pelo “VELHICES FORA DA CAIXA” renova a luz, a
leveza, o entusiasmo de todos e adicionalmente comprova tudo o que os idosos
podem fazer, e de fato eles podem muito!

O processo educativo dessa escola chamada vida desses grupos, pela primeira
vez é exposto e compartilhado, num processo que expos também a necessidade
da representatividade, do ouvir o outro e se reconhecer. A quebra de paradig-
mas ao ser ouvido pelos demais, traz a tona toda uma repressao da sociedade
pela velhice e também vivida por alguns ao longo dos anos, como no caso de
repressao preconceituosa pelo machismo ou racismo. Esse lugar de fala é trans-
formado em um lugar de representacao e empatia, onde as historias se comple-
mentavam, onde a vida estava sendo impactada. Com temas a cada edicao, e
com inscri¢coes prévias para exposicao da sua histéria, o desafio metodologico
era contar o tempo, uma vez que em alguns casos a participacao e emocao su-
perava o horario estipulado para a atividade.

Palavras-chave:
envelhecimento; idosos; velhice; inclusao; diversidade; lugar de fala.
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Somos herdeiros de multiplos povos africanos, com representagoes culturais
distintas, que fazem parte da nossa raiz historica e que nao podem ficar afasta-
das do sistema educacional. Resgatar e reconhecer os efeitos desta pluralidade
cultural significa valorizar e enriquecer o patrimonio cultural brasileiro.

Frente a legislacao em vigor e as diversas manifestacoes da cultura exis-
tente, a vivéncia do tema é de fundamental importancia para o resgate cultural,
reconhecimento e valorizagao da cultura afro-brasileira, na busca da superagao
de preconceitos e discriminagdes em nossa sociedade. Mas para valorizar a cul-
tura afro-brasileira, é necessario primeiramente reconhecé-la. Neste sentido, a
escola, para muitos alunos, é o Unico espago de acesso aos conhecimentos. Eo
lugar que vai proporcionar-lhes condi¢goes de se desenvolverem e de se torna-
rem cidadaos, alguém com uma identidade sociocultural que lhes conferira
oportunidades de ser e de viver dignamente.

O trabalho apresenta uma proposta de intervencao interdisciplinar e esta
pautada de acordo com os ditames da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional e nas orientagoes que compoem a Base Nacional Comum Curricular,
vetorizando um ensino voltado para a pratica social e desenvolvimento pleno
da cidadania, promovendo conhecimento, empatia e cooperacao, autoconheci-
mento e autocuidado, responsabilidade e cidadania e enriquecimento do re-
pertorio cultural.
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Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, o acesso ao tema plurali-
dade cultural pode contribuir para a adocao de uma postura nao preconceitu-
0sa e nao discriminatdria diante das manifestagoes e expressoes de diferentes
grupos étnicos e sociais e das pessoas que deles fazem parte, partindo desta
premissa, propoe-se com o objetivo didatico, integrar as diferentes disciplinas
dentro de um contexto escolar fortemente marcado pelas diferencas, sejam
elas de: cor, opcao religiosa, sexo, opcao sexual, formacao familiar, etc.

Portanto, esta proposta se justifica no sentido de colaborar para o desenvol-
vimento de principios éticos, igualitarios e de respeito as diferencas que tem
por objetivo principal a superacao de preconceitos e praticas discriminatorias
no nosso dia-a-dia. Mas uma inquietagao surge: como vivenciar a tematica
Historia e Cultura Afro-brasileira nas aulas? Dentro de uma perspectiva in-
clusiva, uma proposta centrada na diversidade cultural pode proporcionar a
reflexao e vivéncias acerca do respeito e tolerancia as diferengas, o repudio
aos preconceitos e discriminagoes de qualquer ordem, o saber analisar e atuar
nestas situacoes e de injusticas sociais e, enfim, uma formagao pautada em
valores morais, éticos e estéticos.

Esta proposta tem como objetivo suscitar a inclusao do tema Historia e
Cultura Afro-Brasileira no que diz respeito a aplicabilidade no campo da educa-
cao e reconhecer a diversidade cultural existente no pais, oriunda das diversas
relacdes sociais e raciais que constituem o Brasil.

Objetivos Especificos

Conviver respeitosamente com as diferencas raciais e sociais dentro e fora
da escola, observando caracteristicas da cultura, etnias e costumes Afro-Brasi-
leiros presentes nas familias devido a miscigenacao e imigracao.

Resgatar costumes da etnia negra presente na nossa cultura e na formacao
do povo brasileiro, através de atividades diversificadas, reconhecendo as ativi-
dades do cotidiano como parte integrante da memoria historica e vivéncias dos
diversos grupos que formam a cultura Afro-Brasileira.

E importante destacar os desafios nesse percurso da acdo-reflexdo-acao:
garantir a aprendizagem de forma colaborativa e interativa e diminuir a evasao
e com a garantia de equidade. Dessa forma, os professores buscam criar dife-
rentes situacoes de cunho cultural, priorizando o envolvimento de todos. Para
uma praxis precisamos contar com 0s seguintes recursos materiais: microcom-
putador; aparelho de som; maquina fotografica; CD; microfone; alto falantes;
vestuario adequado; utilitarios de papelaria diversos; TV; Data Show; extensao.
E para as vivéncias praticas podemos percorrer o seguinte percurso: Apresenta-
cao do projeto a comunidade escolar; formacao de grupos; pesquisa especifica
ao tema em biblioteca; confeccao de material especifico; ornamentacao do es-
paco escolar; apresentagao de dangas, pecas teatrais e coreografias; exposicao
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de comidas tipicas, pesquisas, artesanato, museu vivo e outros; Apresentacao
de musicas, instrumentos e poesias; avaliagao do trabalho realizado.

Orientamos assim, que todo o corpo docente da escola trabalhe com a temati-
ca respeitando suas realidades e sem prejuizo aos conteudos programaticos,
fazendo viver a interdisciplinaridade, a contextualiza¢ao no cotidiano escolar, a
pluralidade cultural e as diferencas raciais. Serao desenvolvidas atividades que
permitirao o acesso dos alunos a atividades como: lutas - capoeira, maculelé;
dangas - jongo, samba de roda, danga afro, puxada de rede, frevo, dan¢a do
coco, tambor de crioula, bumba meu boi, maracatu rural; Exposi¢ao Fotografica
com afrodescendentes da comunidade, Museu vivo, Exposicao sobre a Africa
Antiga; Exibicao dos Filmes - Em Busca da Igualdade e Acoes Afirmativas;
Desfile da Beleza Negra; Artesanato; Contacao de histdrias e poesias, Teatro e
dramatizagoes; Comidas tipicas; Exposicao de pesquisas; Palestra sobre Mito-
logia e Religioes Afro e Ditos populares. A seguir pontuamos as etapas a serem
percorridas:

1) A Chuva de ideias sobre a cultura afro-brasileira sera o ponto de partida
para verificar o conhecimento tacito dos alunos sobre o assunto. Os alunos
construirao uma legenda e organizarao as palavras apontadas na “chuva”
em habilidades e capacidades, materiais, equipamentos e vestimentas e
espagos.

2) Mergulhar no processo histérico, os alunos pesquisarao e vivenciarao o
processo de construcao da identidade negra.

3) Prosseguindo com o processo evolutivo histdrico sera realizada a vivéncia
de diversos elementos constitutivos da cultura afro.

4) Os alunos levarao diferentes materiais para aula, uma vez que o objetivo
sera experenciar e explorar diversos materiais para a construcao de jogos
educativos.

5) Leitura e discussao de texto sobre o processo historico da chegada dos
negros no Brasil. Os alunos poderao realizar pesquisas complementares, se-
lecionar algumas e afixar em murais da escola.

6) Propor a construcao de uma maquete representando a chegado dos ne-
gros no Brasil.

7) Serao apresentadas algumas questoes sobre o racismo para discussao. A
tematica ocorrera por meio da metodologia do Teatro Forum, em que os alu-
nos também terao a oportunidade de experimentar outras possibilidades.
8) Em seguida, devem discutir a negagao da cultura. Para isto, sera sugerido
que os alunos pesquisem em jornais, revistas, internet, etc. profissoes e ves-
tuarios, que supervalorizam, exaltam a hegemonia branca. Além disso, serao
discutidas as possibilidades de acesso a midia (transmissao de comerciais,
propagandas, novelas, etc.).
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9) Solicitar aos alunos que construam uma histéria em quadrinhos com o
tema “reconhecimento e valoriza¢ao da cultura afro-brasileira”.

10) A proposta sera finalizada com a construcao de esculturas expressando
o0 aprendizado de cada aluno, utilizamos a argila e massa de modelar. Para
a socializacao, sera organizada uma exposicao na escola para apresentar
todos os trabalhos construidos.

Proporcionando experiéncias de formagao humana, propomos conteudos

que contribuem para a superacao da visao cindida da educagao como uma area
que trabalha exclusivamente com a transmissao de conteudos, separado de
suas dimensoes historicas e sociais.

« Historia, memoria e identidade: entre o particular e o coletivo; Identidade;
Regras do convivio social; Patriménio privado e publico; Histéria individual
e Historia coletiva;

» Identidade e diversidade sdcio-historica: Histdria e cultura afro-brasileira
e africana;

 Relagoes socioculturais na constituicao histérica do Brasil: Historia das
culturas e identidades brasileiras; Respeito as diferencas socioculturais
brasileiras;

* Uso das fontes historicas: Cultura material e cultura imaterial; Uso das
fontes na construcao das narrativas histdricas.

e AcOes praticas para combater a estrutura racista: Informe-se sobre; En-
xergue a negritude; Reconheca privilégios; Perceba o racismo internalizado
em vocé; Apoie politicas afirmativas; Transforme seu ambiente de trabalho;
Leia autores negros; Questione a cultura que vocé consome; Conheca seus
afetos; Combata a violéncia racial.

Na fase pedagogica do aprofundamento e avaliagao os alunos registram

em seus cadernos através de desenhos ou com construgao de textos toda a
fase das vivéncias. Pesquisam temas vivenciados. Realizam entrevistas com os
familiares, amigos e demais pessoas sobre o assunto.

Por fim, compreendemos que as nossas tentativas de legitimagcao devem pro-

curar romper com toda a ideologia de uma educacao descontextualizada, sem
nenhuma relevancia para os alunos e nem somente legal, mas sim legitima.
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Este trabalho teve como objetivo elaborar uma base de informacoes das
producgoes que relacionam a Etnomatematica com a perspectiva educacional
Etnico Racial.

Entendemos ser esse trabalho de relevancia social e educacional por permitir
um recorte tedrico, instaurando reflexdes sobre a tematica da Etnomatematica
relacionada com a perspectiva educacional étnico-racial. Ressaltamos, tam-
bém, que, sequndo Costa e Silva (2010), a Etnomatematica “tem contribuido
para a constituicao de uma contra narrativa que assume o Brasil como um pais
plural e o ensino de matematica como area capaz de aliar-se a luta dos negros
e dos indios em prol do respeito as suas historias e culturas” (p. 247); aléem da
concretizagao de um curriculo alinhado com os dispositivos legais definidos
pela Lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003).

Este trabalho de pesquisa buscou a resposta para a seguinte interrogagao:
O que vem sendo pesquisado sobre o tema da Etnomatemdtica relacionada a uma
perspectiva educacional étnico-racial em trabalhos disponiveis no banco de teses e
dissertacoes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD)?

Como abordagem metodologica, utilizamos os procedimentos de categori-
zagao, conforme Gil (2009), no qual categorias sao conceitos que expressam
padroes que emergem dos dados e sao utilizadas com o propdsito de agrupa-
los de acordo com a similitude que apresentam. Os dados foram coletados a
partir de um levantamento de 12 pesquisas (10 mestrado e 2 Doutorado) so-
bre essa tematica, junto a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
e, ap0Os nossas analises, organizados em trés categorias: Formacgao de Profes-
sores, Praticas Pedagogicas e Praticas Socioculturais.

Os trabalhos que permeiam a categoria Prdticas Socioculturais, representam
as acgoes coletivas e individuais de uma comunidade pesquisada e, que “sao in-
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tegradas a diferentes tipos de atividades mobilizadoras de valores, competén-
cias, habilidades e memoarias emergidas pela forma de ler, interpretar, calcular
e explicar fatos de sua realidade sociocultural” (SILVA, 2016, p. 1). No contexto
destas praticas, espera-se que se reflita sobre a relagao de invisibilidade da
populagao negra e a necessidade de se discutir sobre essas relacoes, principal-
mente por termos a Lei 10.639/03 que possibilita ou deveria possibilitar esse
dialogo.

Desta forma, a Etnomatematica dentro desta categoria busca valorizar a
matematica emergida das praticas socioculturais vivenciadas nas diversas co-
munidades, ou seja, entendemos as Praticas Socioculturais como os saberes e
fazeres de grupos sociais no interior de uma cultura especifica.

Os trabalhos que permeiam a categoria Prdticas Pedagdgicas, estao inseridos
em permitir maior aproximacgao da fungao social da escola, que é de conduzir
os devidos conhecimentos, promovendo o desenvolvimento humano em todas
suas possibilidades, além de garantir o ensino de conteudos que sao conside-
rados fundamentais para aquele estagio de formagao do educando. Dentro da
perspectiva da Etnomatematica, Barbosa (2019) expressa que expandir o co-
nhecimento, a pratica dos alunos e a pratica de ensino inspirada na matemati-
ca étnica permite o reconhecimento e a apreciacao de outras culturas. Implici-
tamente, através dos valores da coexisténcia do ensino da matematica e do
respeito cultural, este é o fundamento da convivéncia democratica.

Desta forma, a Etnomatematica dentro dessa categoria busca valorizar a
matematica enquanto ciéncia, nao mais como algo pronto e acabado, mas
como uma ciéncia construida historicamente, humanizada e com uma diversi-
dade de significados.

Na categoria Formacao de Professores apresentamos os trabalhos que es-
tao inseridos numa perspectiva na qual a Etnomatematica deve possibilitar
espacos para preparar profissionais capazes de pensar em desenvolver pro-
postas alternativas de ensino com situa¢oes advindas da realidade - politicas
e socioecondmicas, buscando valorizar as varias manifestacbes matematicas
de distintas realidades socio-historico-culturais (D’AMBROSIO, 2001). Monteiro,
Orey e Domite (2004) refletem que ha varias perspectivas que apontam para
os estudos da Formacgao de Professores, porém, as questdoes que envolvem
relagoes entre a Formagao de Professores e diversidade étnico-cultural s6 sao
problematizadas por aqueles que percebem “a necessidade de compreender e
avaliar o quanto essas questoes interferem na aprendizagem e no ensino, e 0
valor de estudar/compreender as raizes culturais do conhecimento (matemati-
co) dos grupos étnicos/sociais” (MONTEIRO; OREY; DOMITE, 2004, p. 33-34).

Para D’Ambrodsio (2001), a Etnomatematica nao rejeita conhecimentos e
comportamentos adquiridos academicamente, mas incorpora valores humanos
como respeito, tolerancia, aceitacao, cuidado, dignidade, integridade e paz no
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ensino e aprendizagem da matematica, a fim de humaniza-lo e trazé-lo a vida.
E a relacdo entre a matematica popular e a matematica escolar. O autor es-
clarece que a proposta pedagdgica da Etnomatematica é “fazer da matematica
algo vivo” (D’Ambrasio, 2001, p. 46), possibilitando aos individuos vivenciarem
situagoes reais a todo momento e, por meio da critica, questionar essas vivén-
cias. Essas atitudes, proporcionam uma imersao nas raizes culturais.

Desta forma, a Etnomatematica dentro desta categoria visa a construcao de
conhecimentos profissionais dos professores e futuros professores que ensinam
matematica, buscando preparar este profissional, sendo capaz de desenvolver
propostas alternativas de ensino, habilidades especificas para investigarem as
ideias, os procedimentos e as praticas matematicas que ocorrem fora do con-
texto escolar para utiliza-las por meio de atividades contextualizadas em sala
de aula, incluindo o elo entre a matematica informal e formal.

Por tudo isso, a Etnomatematica abre um caminho para uma educagao reno-
vada, onde as geracoes futuras possam viver mais feliz. “Para se atingir essa
civilizagcao, com que sonho e que, acredito, pode ser alcan¢ada, é necessario
atingir a PAZ, nas suas varias dimensoes: individual, social, ambiental e militar”
(D’AMBROSIO, 2001, p. 47).
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Bullying e o papel da escola

Patricia Hellen Duarte de Carvalho
patricia.carvalho@sescrio.org.br
Analista de Projetos Sociais Sesc Barra Mansa

Em tempos de ensino a distancia, por conta da pandemia, a violéncia es-
colar ndo para e da espaco ao cyberbullying, que “é uma forma muito grave
de bullying, pois muitos alunos, em especial aqueles com algum transtorno
de aprendizagem, acabam se sentindo a parte, isolados, e se tornam alvos. E
isso sem ter o vinculo de protecao que vem do contato com os professores”,
afirma Debora Muszkat, psiquiatra e coautora do livro “Psiquiatria da Infdncia e
da Adolescéncia”.

A pratica do bullying no ambiente escolar consiste em um conjunto de vio-
léncias que se repetem por um periodo. As agressdes sao direcionadas de for-
ma verbal, fisica, psicoldgica e virtual.

As vitimas sao intimidadas, humilhadas, ridicularizadas e expostas. Sofrem
agressoes de uma pessoa isolada ou em grupo. Sao chamadas por apelidos
vexatdrios com base em suas caracteristicas fisicas, situagao financeira, seus
habitos e orientacao sexual. As consequéncias em decorréncia do bullying po-
dem ser profundas, como depressao, disturbios comportamentais e suicidio.

O tema propGe o reconhecimento de que o bullying € um problema real nas
escolas e a cada dia faz mais uma vitima, com isso precisamos pensar em medidas
interventivas e colaborativas corroborando para que os profissionais da escola
invistam em acoes de prevencao e enfretamento do fendmeno da violéncia.

Esta proposta tem como objetivo identificar as praticas de bullying e as
estratégias de enfrentamento ao fendémeno da violéncia. E conscientizar a to-
dos que vivem no ambiente escolar sobre o fendmeno bullying e suas conse-
quéncias, e as estratégias de combate a discriminagao. Informar os canais de
denuncia e de ajuda.

As discussoes sobre o bullying sao relativamente recentes, chamando a
profunda atencao dos especialistas em comportamento humano apenas nas
ultimas duas decadas. Até a década de 1970, nao se falava sobre bullying. O
comportamento agressivo e a perseguicao sistematica de algumas criangas
contra outras era visto como um trago comportamental natural, afirma Cleo
Fante, especialista no assunto.
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Fante aponta que sao inumeras as causas desse comportamento, desde a
caréncia afetiva, a auséncia de limites, a permissividade familiar e escolar, a
exposicao as inumeras cenas de violéncia exibidas na midia, nos jogos, nos
filmes, a auséncia de modelos educativos capazes de nortear a vida dos jovens,
a certeza da impunidade, o incentivo a competitividade, o individualismo, o
egoismo, a falta de politicas publicas e investimentos para conter a violéncia
nas escolas, a sociedade consumista sem valores solidarios, dentre outros.

A sociedade em geral € agressiva e excludente, e esses fatores tendem a se
repetir entre os jovens no ambito escolar. Em meio a esse cenario, as institui-
coes de ensino devem assumir a responsabilidade por conduzir a discussao so-
bre o bullying em sala de aula. Quando possivel, o ideal é que essas atividades
extrapolem o ambiente interno e mobilizem toda a comunidade ao entorno.

As brincadeiras acontecem de forma natural e espontanea entre os alunos.
Eles brincam, “zoam”, colocam apelidos uns nos outros, tiram “sarros” dos de-
mais e de si mesmos, dao muitas risadas e se divertem. No entanto, segundo
Ana Beatriz Barbosa Silva (2010), quando as “brincadeiras” sao realizadas reple-
tas de “segundas intencoes” e de perversidade, elas tornam verdadeiros atos de
violéncia que ultrapassam os limites suportaveis de qualquer um.

E importante sinalizar que as brincadeiras normais e sadias sdo aquelas
que todos os participantes se divertem. Caso contrario, 0 que se caracteriza
sao manifestacoes de bullying. Em 2015, foi promulgada a lei n° 13.185, que
conceitua bullying como:

todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo
que ocorre sem motivacao evidente, praticado por individuo ou
grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la
ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relagao de
desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.

Nesta mesma lei, em seu art. 3°, o bullying pode ser classificado como: ver-
bal, moral, sexual, social, psicologico, fisico, material e virtual. No entanto,
sabemos que sO ter uma Lei nao basta para que nao se cometa a infracao.
Ainda mais quando ela existe e nao é conhecida. E mesmo quando conhecida é
preciso saber lidar com as situagoes para que se faca cumpri-la.

Fante (2005) designou o bullying escolar como o conjunto de atitudes agres-
sivas, intencionais e repetitivas, que ocorrem sem motivacao evidente, adotado
por um ou mais alunos contra outros, causando dor, angustia e sofrimento.

A pratica do bullying nao acontece somente em instituicdes educacionais, mas
no presente artigo daremos atencao a esse espaco. A escola deve atuar ativa-
mente no combate a discriminacao e o bullying. Contudo, os profissionais de edu-
cacao normalmente encontram dificuldades, mediante a linha ténue que separa
as brincadeiras tipicas da idade das manifestacoes intencionais e repetitivas de
violéncia fisica ou psicologica, que caracterizam o bullying em sala de aula.
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O bullying presencial e o virtual acontecem lado a lado com frequéncia nas
escolas. A UNICEF alerta que o cyberbullying deixa rastro digital - um registro
que pode se tornar util e fornecer indicios para ajudar a dar fim no abuso.

Segundo Ana Beatriz Barbosa Silva, “identificar os alunos que sao vitimas,
agressores ou espectadores € de suma importancia para que as escolas e as
familias dos envolvidos possam elaborar estratégias e tracar acoes efetivas
contra o bullying” (2010). Entretanto, ha muitas dificuldades na identificagao
desse tipo de violéncia, pois a maioria das vitimas tem vergonha ou medo de
falar, de pedir ajuda a alguém.

Fante (2005), para que um aluno possa ser identificado como vitima, os pro-
fessores devem observar se ele apresenta alguns destes comportamentos:

e Durante o recreio esta frequentemente isolado e separado do grupo, ou
procura ficar préximo do professor ou de algum adulto?

e Na sala de aula tem dificuldade em falar diante dos demais, mostrando-se
inseguro ou ansioso?

» Nos jogos em equipe € o ultimo a ser escolhido?

e Apresenta-se comumente com aspecto contrariado, triste, deprimido ou
aflito?

e Apresenta desleixo gradual nas tarefas escolares?

» Apresenta ocasionalmente contusoes, feridas, cortes, arranhoes ou a roupa
rasgada, de forma nao natural?

» Falta as aulas com certa frequéncia (absentismo)?

 Perde constantemente os seus pertences?

Os mesmos procedimentos interrogativos devem ocorrer em relagao ao
agressor. Entre seus comportamentos habituais:

» Faz brincadeiras ou gozagoes, além de rir de modo desdenhoso e hostil?
* Coloca apelidos ou chama pelo nome ou sobrenome dos colegas, de forma
malsoante; insulta, menospreza, ridiculariza, difama?

» Faz ameacas, da ordens, domina e subjuga?

» Incomoda, intimida, empurra, picha, bate, da socos, pontapés, puxa 0s ca-
belos, envolve-se em discussoes e desentendimentos?

e Pega dos outros colegas materiais escolares, dinheiro, lanches e outros
pertences, sem 0 seu conhecimento?

O bullying compromete o desenvolvimento e aprendizagem, além de preju-
dicar o processo de inclusao, devido ao isolamento e a inabilidade de lidar com
as diferencgas do outro.

Fante (2005) indica a necessidade da formacgao do corpo docente para au-
xiliar na identificagao de um caso de bullying, bem como na promocao de es-
tratégias para a prevencao desse fenomeno.

Nesse combate a Associacao Brasileira Multiprofissional de Protecao a In-
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fancia e Adolescéncia (Abrapia) sugere as seguintes atitudes para um ambiente
saudavel na escola:

 Conversar com os alunos e escutar atentamente reclamagoes ou sugestoes;

e Estimular os estudantes a informar os casos;

» Reconhecer e valorizar as atitudes da garotada no combate ao problema;

 Criar com os estudantes regras de disciplina para a classe em coeréncia
com o regimento escolar;

e Estimular liderangas positivas entre os alunos, prevenindo futuros casos;

« Interferir diretamente nos grupos, o quanto antes, para quebrar a dinamica
do bullying.

A escola deve investir na divulgagao dos canais de denuncia em caso de bul-
lying, como procurar direcao da escola, professor, pais, conselho tutelar, adulto
de confianca. E em casos, de risco iminente, procurar a autoridade policial ou
outro servico de emergéncia.

O bullying corresponde a um comportamento intencionalmente agressivo,
violento e humilhante, é preciso levar os alunos a refletir sobre a diversidade,
empatia, respeitos as diferencas. Os professores podem recorrer a livros e fil-
mes que tratam do assunto. Personagens consagrados do universo infanto-ju-
venil podem ser utilizados como referéncia de condutas que devem ou nao ser
adotadas na vida real. Para criangas dos primeiros anos escolares, nem sempre
conseguem ente der a gravidade e a importancia do assunto, por esse motivo,
uma boa estratégia é trabalhar com o universo ludico.
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Escolarizacao de jovens e adultos no século 21:
analise da formacao cidada nos documentos
orientadores e na pratica educativa
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A proposta do trabalho de pesquisa foi investigar a premissa educagao para
a cidadania na Educacao de Jovens e Adultos, modalidade destinada aos que
ficaram de fora do processo educativo na idade prevista e buscam novas opor-
tunidades de insercao social por meio da escolaridade.

A existéncia da modalidade EJA ja é um indicador do quanto é desafiador
educar para a cidadania para aqueles que promovem e participam das etapas
regular de ensino, pois este contingente de publico que nao seguiu a educa-
cao basica, viveu a exclusao. Isso ocorre por diferentes motivos, entre eles, o
mais recorrente, € o de os estudantes nao se identificarem com os sentidos
das praticas educativas para suas vidas. Ao mesmo tempo em que para 0s que
conduzem a oferta de escolaridade, prescindir maior compreensao da ampli-
tude do significado que envolve a diretriz da cidadania para a formagao do
estudante.

A realizacao da investigacao “Escolarizacao de Jovens e Adultos no Século
21: analise da formagao cidada nos documentos orientadores e na pratica edu-
cativa”, corresponde a compreensao das finalidades de educar sujeitos, homens
e mulheres, para o exercicio pleno da cidadania, vinculada a vida e a realidade
social, de acordo com as demandas educativas de jovens e adultos que estao
ou ja estiveram fora do processo educacional.

A intencao é identificar no projeto e na pratica pedagodgica de centros edu-
cacionais de Educacgao de Jovens e Adultos do Projeto Sesc Ler, a educagao
para a cidadania, demarcada na legislagao da educacao no Brasil (Brasil, 1988),
LDB (Brasil, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica
(Brasil, 2013) e nos documentos institucionais do Sesc, que favorecem a cons-
trucao de uma sociedade democratica com maior equidade, solidariedade e
coesao. Os estudos se orientaram ainda em pesquisadores e estudiosos da mo-
dalidade EJA e do conceito de cidadania: (Freire, 1979), (Konder, 2001), (Arroyo,
2009), (Pinsky, 2013).
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A pesquisa foi realizada por meio de grupo de discussao online, questiona-
mentos por meio de formulario online e depoimentos dos estudantes, estraté-
gias qualitativas, em unidades escolares do Projeto Sesc Ler, em quatro esta-
dos diferentes: Bahia, Maranhao, Para e Rondénia; com gestores, professores e
estudantes de 11 centros educacionais.

A questao que orientou a investigagao foi a sequinte:

Como a maior premissa da educagao nacional, que € educar para cidadania,
se revela no plano tedrico e na pratica educativa na formagao de sujeitos jo-
vens e adultos?

O encaminhamento das indagagoes nos diferentes instrumentos e com 0s
diferentes participantes seguiu um fluxo da compreensao dos conceitos a con-
cretude das acoes planejadas e realizadas pelos gestores e professores, e ao
reconhecimento do ser cidadao pelos estudantes da EJA do Projeto Sesc Ler.

Os resultados parciais da pesquisa entre os 43 gestores e professores apon-
tam para um consenso no que diz respeito a formacao cidada, como o enten-
dimento do sujeito de sua identidade e do seu posicionamento de quem € no
contexto social, que passa pelo conhecimento de seus direitos e deveres, com
a consciéncia, tendo atuacao ativa no territorio em que transita, imerso nas
questoes da vida em sociedade, em diferentes dimensaoes.

Na realidade dos Centros educacionais do Projeto Sesc Ler o exercicio da ci-
dadania inicia com a participacao da comunidade educativa na organizagao do
Projeto Politico Pedagogico das unidades. De um modo geral, nestes documen-
tos, ressalta-se a importancia da criticidade, do protagonismo, da contribuicao
para sociedade e da responsabilidade do sujeito. Destaca-se a ética social e
ambiental e a importancia nao se contentar com tudo pronto e se implicar com
as questoes durante todo o processo. Por conseguinte, compreendem que a
premissa da formagao cidada deve orientar as escolas e nao as disciplinas e os
conteudos. Os educadores vislumbram isso nos documentos do Sesc e nas for-
macgoes que realizaram. Registram ainda, que o que faz diferenca entre a ins-
tituicao Sesc de outras escolas € o investimento na formacao. Sempre alertam
os professores sobre a proposta pedagdgica e a formacgao para a vida.

Na reflexao sobre os valores que envolvem a formagao para a cidadania, a
ética revela-se como o valor de maior relevancia pelo numero de vezes que
foi apontada pelos educadores. Demonstra que permeia a pratica pedagdgica,
orientada pelo desejo de unir o saber ao fazer.

As reflexdes sobre a ética tratadas nos relatos abrangem aspectos da vida
em coletivo, em sociedade e nas leis estabelecidas no plano social para a exis-
téncia humana. Envolvem questodes ligadas aos direitos, aos deveres, ao poder
e as politicas, a posicao de cidadania. Elas também estao relacionadas aos
aspectos da vida privada, orientando algumas questoes morais de foro intimo,
ligados as condutas e a questoes e escolha das pessoas no cotidiano, que de-
terminam o modo como cada um convive consigo proprio e com 0s outros.
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O entendimento que os professores trazem € que a educacao podera pro-
vocar a mudanga quando mobilizar o estudante ao conhecimento da realidade,
em seu contexto politico, historico, cultural e social e se reposicionar etica-
mente, modificando a forma de agir e pensar. Assim, no plano de trabalho, o
centro educacional do Sesc, se coloca como espac¢o de formagao de cidadaos
criticos, conscientes, desenvolvendo e propiciando agoes que promovam o res-
peito, a igualdade, a justica, a inclusao, o respeito a diversidade, por meio de
curriculos integradores e estratégias transdisciplinares.

Os depoimentos dos 35 estudantes da EJA sobre o significado de cidadania
foram bastantes abrangente. Estavam relacionados a terem direitos e deveres
e participacao social, como sujeitos atuantes no “destino da sociedade”; ao
direito a vida e a propriedade e compromissos de seguir regras e com a familia.
Expressaram também existir diferentes maneiras de ser cidadao, mais discre-
tos ou mais expansivos, “ser educado”, “gentil e aprender a viver”. Ter deveres,
por vezes, foi relacionado a humildade, a “ser uma pessoa boa”, a “respeitar
sempre 0 proximo” e a agoes solidarias. A igualdade de direitos, a paz e a liber-
dade foram outros elementos presentes nas falas dos estudantes. O direito
politico de “votar, ser votado”, “ir para as ruas protestar sobre o que nao esta
agradando” e “poder tomar decisoes na vida”. Ter direito de ir e vir no seu pais
e defender o seu pais, ter poder da palavra, ter voz”, atuagdes propositivas e
protagonistas de sujeitos comprometido com o projeto social democratico.

A questao da visibilidade social esteve presente “Cidadao é uma pessoa que
tem riqueza, muito dinheiro, que participa de muitas coisas, viaja e é conhe-
cido”. A questao do poder de escolha veio na sequéncia, “Cidadao é pessoa
que mora na cidade onde quer morar tem que respeitar 0 proximo para ser
respeitado”. Todas as falam expressam um conceito mais amplo de cidadania,
exemplificando a qualidade de ser cidadao. Destacam os direitos sociais, liga-
dos a igualdade, a equidade e a garantia de direitos basicos para a dignidade
da vida humana.

A situacao da volta aos estudos no Sesc e a possibilidade de ter um tra-
balho melhor foi reconhecida pelos estudantes como exercicio de cidadania,
colaborando para a transformacao da vida dos estudantes, maior consciéncia
de social e perspectivas de aprimoramento como pessoa.
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A primeira vez que as comunidades quilombolas foram citadas na legislagao
brasileira com o intuito de garantir direitos, foi no Art. 68 da Constituicao de
1988, que dispoe que “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que
estejam ocupando suas terras, € reconhecida a propriedade definitiva, devendo
o Estado emitir-lhes titulos respectivos”.

Em 1994, a Associacao Brasileira de Antropologia divulgou um documento
definindo o termo “remanescentes de quilombos” como grupos sociais cuja
identidade étnica os distingue do restante da sociedade pela capacidade de re-
sisténcia de seus individuos na preservacao de diversos simbolos culturais, na
perpetuacao de saberes, dancas, culinaria e etc, que ajudam a contar e manter
viva a historia da ancestralidade do grupo ao qual pertencem.

Ao mesmo tempo em que atravessam o tempo sao atravessados por ele,
tendo em vista que a cultura esta sempre em constante transformacgao. Assim,
estas comunidades reverenciam a ancestralidade, perpetuam, reproduzem o
passado, mas também produzem cultura através dos tempos (GIDDENS apud
HALL, 2005).

O territdrio € outro elemento que compoe a identidade quilombola como
simbolo de pertencimento, da continuidade da cultura, onde se abrigam os la-
¢os com a ancestralidade e as trocas culturais. O processo de titulagao destas
comunidades transforma o territério em patriménio imaterial reconhecendo
suas possibilidades simbolicas, legitimando as praticas de resisténcia e res-
guardando a comunidade da ambi¢ao em torno da venda de seus terras.

Arroyo (2003) trata do papel fundamental que possuem os movimentos so-
cioculturais na mobilizacao e pressao junto ao Estado de demandas da socie-
dade civil organizada para que determinados grupos deixem de ser excluidos
e subalternizados. Desta forma, politicas publicas de reconhecimento étnico
como a titulagao das terras quilombolas, tem como proposito amenizar a
desigualdade social, racial, histérica e econémica atribuida a populacao qui-
lombola e negra do pais.
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Moura (1981) nos diz que Quilombos eram “toda habitacao de negros fugi-
dos que passassem de cinco, em parte despovoada”. A quilombagem no Brasil
era fruto das contradicoes estruturais do sistema escravista e refletiam na sua
dinamica, a negagao desse sistema por parte dos oprimidos.

Durante a educagao basica os estudantes acessam pouco ou nenhum co-
nhecimento sobre as contribui¢ées dos quilombos como simbolo da resisténcia
negra para construcao historica nacional. Sobre a hierarquizagao dos saberes
legitimados no curriculo escolar, Walsh (2007) nos ajuda a pensar a partir de
uma perspectiva decolonial de educacao que reconheca e valorize a produgao
do conhecimento contextualizado localmente e atua para romper com a co-
lonialidade existente. Colonialidade do poder, do saber, da natureza e do ser.
Para isso é necessario conceber a interculturalidade como uma questao politi-
ca, ética, epistémica e social.

Escolas em quilombos e quilombolas em escolas

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Escolar Quilombola ins-
tituida por meio da Resolugao n°® 8, de 20 de nov. de 2012, é direcionada as
escolas de educacao basica, regular e modalidades, situadas nos territorios
quilombolas ou que atendem estudantes oriundos de quilombos.

Este documento surge a partir dos pressionamentos, debates e inumeras
discussoes dos movimentos quilombolas. Sequndo a Fundacao Palmares?, res-
ponsavel pela certificacao das comunidades, ha quilombos em pelo menos 24
estados brasileiros, sendo o Bahia, Maranhao, Minas Gerais e Para os que pos-
suem o maior numero de comunidades.

A certificacao das terras € muito importante, pois além do reconhecimento
étnico do grupo, possibilita acesso as politicas publicas que envolvem a¢oes de
saude, infraestrutura de saneamento e abastecimento, etc.

Neste sentido, as Diretrizes para Educagao Escolar Quilombola e os seus
desdobramentos como politica educacional propoe uma mudanca de paradig-
ma dos conteudos presentes no curriculo escolar, na constru¢ao do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), na formagao dos professores para atuacao nessas
escolas, além de um calendario diferenciado construido em dialogo com a co-
munidade, a fim de considerar as especificidades do grupo.

Até 2014, segundo o Censo Escolar existiam 239.507 estudantes nas esco-
las localizadas em comunidades remanescente de quilombos, atendidos por
14.240 professores, atuando em 2.415 escolas (SECADI, 2014).

Um dos aspectos destacados na resolugao é a formagao inicial e continu-
ada de professores para atuagao na escola quilombola. Atualmente, o ingresso
desses professores se da por concurso publico, elegendo professores que em

t Orgao que tem como funcao a valorizacao, difusao e preservacao da cultura negra.
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um processo antagonico as lutas quilombolas, nao compreendem a significa-
cao epistémica, cultural, econdmica, politica e social contidas no status de uma
escola quilombola e reproduzem praticas da escola tradicional. Por isso, se
torna tao importante o investimento na formacao da equipe pedagdgica para
que a escola nao seja quilombola apenas no papel.

Para Fleuri (2005) uma educacao intercultural requer “desenvolver concep-
coes e estratégias educativas que favore¢cam o enfrentamento dos conflitos, na
direcao de superacao das estruturas socioculturais geradoras de discriminagao,
de exclusao ou de sujeicao dos sujeitos sociais”. Compreende-se que uma des-
sas estratégias € a formativa, processo este que demanda dos educadores um
afastamento das ideias do senso comum, ressignificar as praticas pedagdgicas,
cultivar da postura de pesquisador, questionar as estruturas sociais, a com-
preensao do papel politico da docéncia e clareza sobre a funcao social da es-
cola como instrumento de transformacao e mobilidade social.

Freire afirma que “Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na pala-
vra, no trabalho, na acao e na reflexao” (2008, p. 90), € no compartilhamento
de saberes e experiéncias, nas inquietacoes, debates, féruns. Desta forma, a
educacgao escolar quilombola sé se faz com o dialogo, a partir da escuta dos
interesses das comunidades por parte das secretarias de educacao municipal e
estadual, da equipe técnico-pedagdgico escolar.

Consideragoes Finais

A conquista de uma educacao culturalmente referenciada (ALVES, 2014)
proposta pelas Diretrizes para Educagao Quilombola, representa educar para
compreender a histéria a partir de outros prismas. Comprova e afirma que o
territorio quilombola preservou a sua caracteristica principal, a de resisténcia
negra. Resistir a imposicao politica, social, ideologica e epistémica, difundida
nos conteudos dos curriculos escolares.

Nesse cenario, a formacao de professores para atuar nas escolas quilom-
bolas € uma tarefa que requer transgredir com uma visao etnocéntrica de mun-
do, problematizar a escravidao, a hierarquizacao dos saberes, situar historica e
positivamente o negro na construcao social, afetar o docente para que o plane-
jamento de todas as a¢oes pedagogicas estejam mobilizados a construgao de
uma educacao antirracista, por meio do principal aparelho ideolégico de es-
tado que é a escola (CHARLQOT, 1986).

Os desafios ainda sao muitos, mas é preciso reconhecer a luta dos movi-
mentos quilombola e negro no pais, cada qual com as suas especificidades
tém conquistado visibilidade e requerido do Estado intervengoes objetivando
a reparacao dos danos histéricos, psicologicos, materiais, sociais, politicos e
educacionais herdados dos quase 400 anos de escravidao.
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A afroperspectiva dos povos Bantu, o ensino de
filosofia e a Lei Federal 10.639/2003:
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Este trabalho pretende apresentar as dinamicas amparadas na implemen-
tacao da Lei Federal 10.639/2003, que altera o Artigo 26-A da LDBEN (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), em uma instituicao privada de
educacgao na cidade do Rio de Janeiro, onde realizamos e evidenciamos uma
pedagogia antirracista a partir de Oficinas, Leituras de Textos, Rodas de De-
bates e Pesquisas, ancorados na Filosofia Africana e na Afroperspectiva dos
Povos Bantu, que serviram de subsidio para propor discussoes potentes na luta
contra o Racismo.

E de fundamental importancia, rememorar que em exatamente 18 anos
atras, no més de janeiro do ano de 2003, ocorreu a sangao da implementacao
da Lei Federal 10.639/2003, que transmutou o Artigo 26 A da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), avancando e conquistando resultados
reivindicados pelos Movimentos Negros, onde estabeleceu a indispensabilidade
do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, como mecanismos
possiveis para propor mudancas estruturais no sistema educacional brasileiro,
em todos os curriculos escolares da Educagao Basica.

Assim, com base na Lei, o objetivo deste trabalho € consolida a sua efetiva-
¢ao no Ensino de Filosofia (NOGUERA, 2014) e apresentar reflexdes da Filosofia
Africana (LOPES e SIMAS, 2020) acerca da ancestralidade, da histéria, cultura e
lingua dos Povos Bantu que constitui um grande conjunto de povos africanos
distribuidos do centro para o leste, sul e sudeste do continente. Que falam
linguas semelhantes no Congo, em Angola, na Tanzania, em Mogambique, na
Africa do Sul (LOPES, 2008), pois dos quatro milhdes de individuos que foram
forcados a atravessarem o Atlantico vindos do continente africano para o Bra-
sil, 75 % desses corpos eram provindos dos territérios Bantu.

Vale destacar que esses grupos deixaram variadas contribui¢oes historicas,
culturais, filosoficas e linguisticas, que estao impressas em nossa sociedade.

Durante as a¢oes afirmativas, também emergiram novas discussoes acalo-
radas que questionaram e dinamizaram os conhecimentos sobre desigualdade
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racial, violéncia, preconceito, acoes afirmativas, género, racismo, intolerancia
religiosa contra os adeptos das religioes afro-brasileiras, e outras intervencoes
epistemoldgicas e tedricas das ciéncias sociais, humanas, juridicas e da saude,
incluindo, as produgoes criticas das teorias do século XIX, que ainda sao pre-
sentes no imaginario pedagdgico, tedrico e social (GOMES, 2017).

As acoes afirmativas foram realizadas, com a intencao de implementar a Lei
Federal 10.639/03 e 11.645/08, e as suas perspectivas que acercam as Histdrias
e Culturas Africanas, Indigenas e Afro-brasileira, para que sejam incorporados
nos conteudos curriculares do Ensino de Filosofia, para a turma do 1° Ano do
Ensino Médio da Educagao Basica, composta por Alunados Jovens Pretos, Par-
dos e Brancos, inseridos em uma instituicao privada de educagao na cidade
metropolitana do Rio de Janeiro, onde evidenciamos uma pedagogia antirra-
cista (GOMES, 2017) e decolonial (WALSH, 2013) a partir das Pesquisas de Filo-
sofos Afro-americanos, Africanos (do Congo, Mali, Camardes e Africa do Sul) e
Afro-brasileiros.

Todos os filosofos (as) trabalhados no chao da escola, foram aqueles que pro-
duziram pensamentos filoso6ficos amparados na resisténcia da Afroperspectiva,
pontos de vista, estratégias, sistemas e modos de pensar e viver de matrizes
africanas (NOGUEIRA, 2012) dos Povos Bantu e as perspectivas da Filosofia
Africana que esta presente nas discussoes filosoficas de pensadores e pen-
sadoras do continente africano (NOGUERA, 2014) e inspirados nas reflexoes
de alguns Filosofos (as) e Intelectuais Africanos (as), Afro-americanos (as) e
Afro-brasileiros (as), com o intuito e o desafio de se debrugar em pensamentos
filoséficos demarcados por repertorios africanos, afrodiasporicos, indigenas e
amerindios, de modo libertador e (des)colonizado.

A metodologia utilizada foram criadas Oficinas, Rodas de Debates, Ex-
posicoes de Livros de Literaturas Africanas, Indigenas e Afro-Brasileiros, além
de apresentacoes de videos, textos laminas de slides afrocentrados, onde ser-
viram de subsidio para as trocas de ideias sobre as perspectivas da Lei Federal
10.639/03 e 11.645/2008, respeito, diversidade e a igualdade em prol da luta
contra o Racismo, ideologia que remete a superioridade racial, que tende a
beneficiar as pessoas nao negras (MALOMALO, 2018).

De modo democratico, os alunados se organizaram em grupos para descolo-
nizarem os olhares eurocéntricos, racistas, machistas, homofdbicos entre ou-
tros, em relacao aos Direitos Humanos e a disseminacao do Respeito mutuo ao
proximo.

Os resultados alcancados, foram os surgimentos de pesquisas a partir de
promocoes de Rodas de Debates, onde os Alunos entenderam sobre os pro-
blemas das violacdes dos Direitos Humanos, entre outras questoes que tam-
bém estavam sendo suprimidas, em especial o Racismo e os olhares estereoti-
pados aos grupos afrodescendentes.
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Consideramos ser, de suma importancia descolonizar os pensamentos
baseados em moldes eurocéntricos, para que possamos revisar as correntes
hegemonicas presentes em nossa sociedade e em especial nos curriculos uti-
lizados no Chao da Escola, que se articulam na Disciplina de Filosofia. Nesse
sentido, este trabalho levanta uma discussao acerca de uma Educacgao Etni-
co-Racial, combatendo as reversdes dos preconceitos, das discriminagoes nos
espacos educacionais, tracando e construindo estratégias solidas para a con-
tribuicao da valorizagao e a construgao das identidades negras em prol da
reducao do Racismo.
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Eixo TEMATICO 5

Da Palavra ao Mundo: pelo direito
de Ler, Escrever e Dizer a si mesmo
por meio da “"Palavramundo”
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O presente trabalho trata de um estudo qualitativo de cunho bibliografico
que emerge do dialogo entre duas pesquisas de Mestrado em Educagao que
tém como referencial tedrico-metodologico, Paulo Freire. As duas pesquisas
encontram no trabalho do autor, o dialogo como método para conduzir o pro-
cesso de investigacao a que se propoem. Essas pesquisas, que possuem temati-
cas e interesses distintos, convergem na compreensao da expressao cunhada
por Freire (2003), “palavramundo”.

Uma das pesquisas, ja concluida, tratou de investigar a autonomia no pro-
cesso de alfabetizacao de criancas matriculadas no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Para este trabalho, destacamos, desta pesquisa, a importancia
de uma alfabetizacao vinculada ao cotidiano dos alfabetizandos, na comple-
mentariedade dos conceitos freirianos, autonomia e dependéncia. Seus resul-
tados nos possibilitam compreender que este processo nao € desconectado da
realidade despertando a dimensao politica da alfabetizacao. A outra pesquisa,
recém-iniciada, busca construir um dialogo com Paulo Freire e Fayga Ostrower,
aproximando os campos da Educacao e da Arte, tendo como um dos conceitos
centrais, a sensibilidade como compreendida por Ostrower (2019).

Tomando a “palavramundo” como eixo que articula este estudo, a reflexao
que organizamos se constitui na compreensao do papel da sensibilidade no
processo de ler e dizer o mundo. Segundo Ostrower (2019), a sensibilidade é
uma caracteristica de todo e qualquer ser vivo que propicia a adaptacao ou
transformacao da realidade em que esta inserido possibilitando a sua sobre-
vivéncia. Nessa perspectiva, a ideia de Paulo Freire de leitura de mundo coloca-
se como essencial quando pensamos sobre a nossa realidade e como podemos
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transforma-la. E a compreensao de que a realidade é inacabada, e por isso, um
processo de construgao, que nos coloca como sujeitos ativos no processo de
transformacao desta, aproximando a leitura de mundo como decodificacao de
signos que o compodem e a escrita desse mundo, como ato criador pela palavra
(FREIRE, 2018).

Sendo a alfabetizagao um ato de conhecimento, de criagcao e nao de memo-
rizacao mecanica, o processo de alfabetizacao nao pode se dar desconsideran-
do o sujeito. Isto €, o processo de alfabetizacao nao deve acontecer a partir
de palavras “vazias” e sim com palavras “gravidas de mundo”. Nesse aspecto,
gostariamos de fazer alusao a uma pequena passagem do texto A importdncia
do ato de ler (2003), no qual Freire nos fala sobre os verdes da manga. Ao contar
a historia para o ouvinte/leitor!, o educador fala sobre os “textos”, “palavras”
e “letras” de seu mundo durante a infancia e dentre eles destaca as diferentes
tonalidades de cores de um mesmo fruto como indicativos de momentos dis-
tintos do processo de amadurecimento. Nesse processo de conhecer os dife-
rentes momentos daquele fruto e compreender a partir do indicativo da cor
em qual estagio esta, Freire nos fala sobre uma leitura da manga. Leitura esta
que se da a partir de um conhecimento adquirido pela experiéncia, por um
estar no mundo aberto a observar e compreender 0s acontecimentos ao Nosso
redor. Um estar sensivel. Assim, nos perguntamos: € possivel pensarmos sobre
a leitura de mundo desconectada de um estar sensivel no mundo?

No texto Boniteza: alfabetizacdo poética, Lucia Fabrini de Almeida (2021) nos
fala de um olhar sensivel, observador e atento que podemos perceber nao so
nos escritos de Freire destinados a uma discussao tedrica, mas também em sua
vida. Pois com ele aprendemos também que a educagao nao se da desvincula-
da do viver. Assim, Paulo Freire nos fala de uma curiosidade estética, que seria
uma forma curiosa de olhar, de nos entregarmos a este desafio de ver o mundo,
nos possibilitando, por exemplo, admirar o por do sol. Ou até, julgamos nos,
perceber as diferentes cores da mesma manga em processo de transformacao.
Podemos aproximar, portanto, esta ideia de curiosidade estética da leitura de
mundo, uma vez que, € este olhar atento que nos permite decodificar os signos
do mundo ao nosso redor.

Com Freire e Macedo (2003) entendemos que a alfabetizagao nao pode ser
reduzida a uma compreensao mecanica e pouco criativa, dominar a leitura e
escrita deve iniciar-se a partir do momento em que conseguimos decifrar o
mundo, ou seja, coisas que praticamos antes mesmo de ler a palavra. Assim,

1 O texto A importdncia do ato de ler (2003) foi um trabalho apresentado na abertura
do Congresso Brasileiro de Leitura, em Campinas, em novembro de 1982. Portanto,
Paulo Freire fala nao so para ouvintes, mas também futuros leitores.
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a leitura de mundo precede a leitura da palavra, pois a contextualizagao do
mundo em que estamos inseridos é essencial para a compreensao do sentido
da palavra. Portanto, para Freire, a leitura de mundo e da palavra é direito de
todos. Buscando refletir sobre a leitura de mundo que precede e nao se esgota
na leitura da palavra, nos aproximamos do conceito de autonomia proposto
por Paulo Freire. Termo muito utilizado no senso comum, autonomia é para
Freire (2015) um principio pedagogico. Diferente da compreensao de autono-
mia associada a independéncia, o educador nos apresenta o termo numa rela-
cao dialégica autonomia/dependéncia. Como seres humanos, somos seres de
cultura, seres dependentes da cultura. Essa dependéncia € o que faz de nos
seres situados em um tempo e em um espaco, conectados a realidade.

Tanto Paulo Freire quanto Fayga Ostrower nos convidam a pensar sobre a
construcao de uma relagao com o mundo que se da também a partir do sensi-
vel. Em diversos momentos de seu pensamento Freire nos fala sobre um com-
promisso que é ético, politico e estético, que a leitura de mundo é uma leitura
corporal, que precisamos ler de corpo inteiro, como um corpo consciente. Para
Ostrower, precisamos compreender o ser humano como um ser que é sensivel,
consciente e cultural e que a integracao destas caracteristicas é a base para
seus comportamentos criativos. Desse modo, a sensibilidade coloca-se como
essencial para pensarmos o ser humano como um ser criador. Questao que
também € importante para Freire, uma vez que o educador nos fala sobre a
palavra criadora.

Se acreditamos que ler e escrever € uma configuragao que compartilhamos
com o mundo e com os outros, ha de se incluir que a mensagem precisa fazer
sentido para o0s sujeitos entrelacados nesse processo. E nao de repousar o pro-
cesso de aprendizagem na reproducao mecanica na qual o estudante € aceito
como um mero receptor de informacao. Assim, nao podemos desconsiderar o
aspecto sensivel dos sujeitos desse processo.

Paulo Freire coloca-se como uma das referéncias que nos chama a com-
preender o ser humano como um ser que existe em sua inteireza, o qual nao
podemos compreender descontextualizado da existéncia histdrica. Desse
modo, com Freire aprendemos que a educagao € um compromisso politico e
ético e que por isso também é estético. Conforme o autor, ha uma proximidade
entre a pureza e a beleza, portanto, nao podemos deixar de pensar sobre a
nossa existéncia sensivel no mundo. Sensibilidade esta que a partir de Fayga
Ostrower (2019) entendemos nao s6 como uma caracteristica de poucos, mas
como um aspecto inerente a toda e qualquer existéncia e que nos permite nos
adaptarmos, mas também é gracas a ela que podemos nos fazer e refazer e
fazer e refazer o mundo em que habitamos.
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Paulo Freire (2019) nos convida pensar a Educagao como uma forma de
intervir no mundo, compreendendo que nossa agao docente pode trazer con-
tribuicdes que vao além do simples registro no caderno. Conhecimentos que
nao serao guardados na mochila, mas sim conduzidos e compartilhados em
espacos para além dos muros da escola.

Porém, como pensar numa a¢ao docente fundamentada na intervencao do
mundo em que vivemos, quando muitas vezes, aprisionamos o conhecimento
dentro dos muros escolares? Muros estes que nem sempre oferecem “brechas”,
nos permitindo olhar para o que tem acontecido ao nosso redor? Como fazer
uma ponte ou uma simples passarela que possibilite o encontro do “lado de ca
com o lado de [a”, mesmo que o lado de la esteja distante, geograficamente, do
patio da escola? Que importante instrumento podemos ter como ferramenta
docente para compreender que 0 que se propoe dentro do espago escolar, nao
esteja isolado do exterior e seja significativo ao mundo em que vivemos? E
possivel pensar a Educacao como uma forma de intervencao, sendo a escola
desconectada do mundo em que esta inserida?

Tantas perguntas que confrontam e ao mesmo tempo, fortalecem, a pre-
missa de Freire ao falar sobre t3o significativo aspecto da acao docente! E
preciso pensar e acreditar que é possivel tornar a Educacao uma forma viva de
intervencao. Contudo, para que isso seja possivel, faz-se necessario “quebrar
0 muro”, transgredir como aquele audacioso aluno que deixa suas marcas nas
carteiras, nas paredes e, literalmente, nos muros. Quebrar muros, neste sentido
pedagogico Freireano, é abrir horizontes sem derrubar tijolos. Olhar para fora,
mesmo estando de dentro. Compreender que € possivel promover o encontro
“nao marcado” entre disciplinas escolares com os fatos e feitos que afetam a
vida fora da escola.
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Podemos afirmar que o Projeto Sesc+ Infancia € uma das formas de com-
preender a Educacao como intervencao e entender que o processo de apren-
dizagem nao acontece isolado do mundo ou exclusivamente dentro dos espacos
escolares. Nossa experiéncia, enquanto docentes da Educacao Complementar
do Sesc RJ, mostra, através das propostas pedagogicas elaboradas junto aos
educandos, que podemos construir pontes e permitir a livre passagem entre o
que se planeja para dentro da escola com o que tem acontecido no mundo.

Mesmo atuando em um projeto enraizado nos fundamentos Freireanos,
tendo nossa pratica docente como fomentadora da capacidade critica dos par-
ticipantes, entendemos que os principios pedagdgicos do Sesc+ Infancia nao
funcionam por si s6, sem uma intervencao que busque despertar a capacidade
critica das criangas, através do trabalho que é feito em nossa sala de referéncia.

Buscando fazer valer a Educagao como forma de intervencao e reconhecendo
a importancia da leitura de mundo, demos inicio ao projeto “Leitura para além
dos muros”. O Sesc+ Infancia atua como Educacao Complementar, é voltado as
criangas (com idade entre 6 e 12 anos) e as suas familias. Fundamentado na
sociologia da infancia, tem como premissa basica dedicar ao brincar um lugar
fundamental nas culturas infantis. Compreendemos que o direito ao brincar
deve ocupar o lugar central de nossa proposta, por reconhecer a importancia
das brincadeiras infantis como oportunidades de aprendizagem, uma vez que a
crianca é autora de conhecimentos, como diz o Documento Norteador do Sesc+
Infancia.

Foi a partir da juncao de aprendizagem, brincadeiras e pensamento critico,
que propusemos a realizacao da “leitura coletiva” de um dos acontecimentos
que “invadiram” nosso espaco, tomando a atencao das criancas: a crise mi-
gratéria Marrocos x Espanha. Iniciamos nossos encontros com a realizagao de
uma roda de conversa em que as criang¢as trazem assuntos livres, questoes de
seu contexto, situagoes que chamam sua atengao. A imagem de um menino
preso a garrafas plasticas dentro de um mar “roubou a cena”. Muitas criancas
nao sabiam do que se tratava. Algumas faziam suposi¢cdes e poucas se aproxi-
mavam do fato que deu origem a imagem.

Entendemos, naquele momento, que uma situacao triste, preocupante, um
episodio de violacao de direitos que atingia criangas e adolescentes (com idade
semelhante as nossas) nao afetavam, nem faziam parte do universo de co-
nhecimento dos participantes do projeto. Era como se a auséncia de informa-
coes e até a preocupacao para com o outro, fosse ainda maior, que a distancia
geografica entre Brasil, Marrocos e Espanha.

Naquele momento fomos revisitados pelas contribui¢cdes Freireanas ao ob-
servar o distanciamento das criancas em relacao a um fato tao cruel e desumano
envolvendo outras criangas. Freire (2109) questiona o porqué de nao discutir-
mos com os alunos a realidade, os fatos cotidianos associados aos conteudos
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ensinados dentro dos espacos educativos. Ele nos convoca a estabelecer uma
certa intimidade entre saberes e vivéncias, discutindo com as criangas, por
exemplo, sobre a violéncia que atinge muitas pessoas, despertando a curiosi-
dade critica da razao pela qual algumas pessoas convivem muito mais com a
morte do que com a vida.

Era preciso fomentar entre as criangas nao apenas a curiosidade pelos fatos,
mas a criticidade. Precisavamos, naquele momento, entender aquela imagem,
ler para além dela. Fazer o que Freire (2019) chamou de superagao com a cu-
riosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade. O projeto Leitura de Mundo
propoe para as criangas que € possivel ler de diferentes formas. Buscando
atingir significativamente o grupo, trouxemos uma série de possibilidades de
se fazer uma leitura, despertados pela curiosidade de um menino atravessando
um mar preso a garrafas pet.

Nossa primeira atividade foi apresentar o fato através de uma sequéncia
de imagens daquele menino, compartilhando com as criancas a historia real,
porém sem palavras, trabalhando algo extremamente importante para a lei-
tura: a interpretacao. As criancas “leram” as imagens e apresentaram uma série
de compreensodes. Diziam que o menino estava tirando lixo do mar, nadando
em local proibido e alguns se aproximaram ao indicar que o menino estava fu-
gindo. Apds indicarem suas percepcoes, trouxemos a reportagem, informacoes
escritas sobre o fato e, juntos, chegamos a conclusao de que sem informacoes,
sem ler sobre, seria impossivel compreender o que motivou aquele menino.

As criangas retornaram para suas casas inquietas e em busca de novas infor-
magoes. “Marcavamos um ponto”: o interesse e a busca pela leitura de mundo
se fortaleciam. Na sequéncia dos encontros, apresentamos para as criancas
outras possibilidades de leitura: a leitura de mundo a partir da musica e da
poesia, em busca de fortalecer a percepcao despertada com aquela imagem
do menino e o desejo de compreender e até intervir naquela realidade. As cri-
ancas, inspiradas pela musica “Diaspora” dos Tribalistas e pelo poema “Carta
do refugiado para as nagoes”, de Moisés Antbnio, tentavam compreender o que
move as pessoas a arriscarem suas vidas em busca de um lugar melhor. Tenta-
vam entender a situagao politica vivida por algumas pessoas em seus paises.
Por fim, concluimos o projeto com nossas criangas, divididas em dois grupos,
escrevendo cartas para um espanhol e um marroquino, opinando sobre o que
tem acontecido, buscando novas informagoes sobre a realidade vivida naque-
les paises e tentando descobrir uma forma de intervir neste cenario vivido pelo
menino da imagem geradora do projeto.

Durante a realizagao do projeto era possivel perceber que o distanciamento
apresentado pelas criancas se fortalecia na auséncia docente diante de muitas
coisas que acontecem fora da escola e que nao sao convidadas para integrarem
a proposta pedagodgica da mesma. A falta de percepcoes, de um olhar sensivel
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para com o outro independente da localizagao geografica, cresce na mesma
medida que levantamos “fileiras de tijolos” nos muros da escola. A crianca
nao esta distante, nao esta insensivel a realidade do mundo em que vive; ela
simplesmente nao é motivada a pensar sobre tal realidade, na mesma medida
intensa que armazena informacgoes, muitas vezes, aleatorias e insignificantes
em seus cadernos.

Freire (2019) enfatiza de que ao entrar em sala de aula devemos nos com-
portar como fomentadores de indagacoes, de curiosidades, de perguntas e in-
quietacoes nao ser simples transmissores, mas “despertadores” do olhar sen-
sivel das criangas para o mundo a sua volta, possibilitando-as aprenderem e
utilizarem sua aprendizagem em favor de um mundo melhor para que se possa
viver.

Compartilhar com as criancas do Sesc+ Infancia este projeto intitulado Lei-
tura para além dos muros, foi uma experiéncia extremamente gratificante e
que nos mostra que é possivel romper fronteiras e ampliar o que se aprende
dentro da escola, associando tal aprendizagem a compreensao da realidade
e o fortalecimento da “rebeldia” diante das imoralidades tidas como simples
fatalidades. Nossa vivéncia, durante um periodo tao delicado vivido pela hu-
manidade, acentua a importancia dos verbos Freireanos: “nao se conformar” e
“esperancar”. “Esperancar” em favor de criancas, para que a construcao de uma
sociedade mais critica e sensivel a dor do outro seja possivel.

Palavras-chave:
pedagogia; educacao complementar; Paulo Freire; leitura; refugiados.

Referéncia:

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 60. ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019.

273



Divulgacao cientifica no ensino de Biologia:
criticidade e letramento em tempos de
redes sociais

Carla Quijada
carlaquijadabio@hotmail.com
Escola Sesc de Ensino Médio, Polo Educacional Sesc

Monique Fontoura
moni.tsf@gmail.com
Escola Sesc de Ensino Médio, Polo Educacional Sesc

A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, no Ensino Médio, de-
fende que os estudantes possam construir e utilizar conhecimentos especifi-
cos da area para argumentar, propor solucoes e enfrentar desafios locais e/ou
globais, relativos as condicoes de vida e ao ambiente (BRASIL, 2018). Também
espera-se que o estudante de Ensino Médio tenha a habilidade de confrontar
interpretacoes cientificas com interpretacdes baseadas no senso comum, seja
capaz de reconhecer em diferentes tipos de texto e midia eletrénica os sim-
bolos, cddigos e a nomenclatura préprios das ciéncias biolégicas e que os em-
preguem, adequadamente, na producgao de textos escritos ou orais, conhecen-
do e fazendo uso de conhecimentos propriamente bioldgicos e cientificos. Para
atender a essas demandas, € necessario que a escola desenvolva acdes que
propiciem o Letramento Cientifico como pratica social, em um processo conti-
nuo, extrapolando o dominio da linguagem cientifica (SANTOS, 2007).

No entanto, a ultima aplicacao do PISA revelou que 50% dos estudantes
brasileiros nao atingiram sequer o nivel minimo de proficiéncia em leitura (ge-
ral) e que os processos de letramento apresentam grandes lacunas. O relatério
indica, ainda, que 55% dos estudantes nao possuem o nivel basico, em ciéncias,
que os jovens devem adquirir até o final do ensino médio (OCDE/PISA, 2000).

No caso da proficiéncia em leitura, o Brasil € o segundo pior do ranking sul-
americano, e isto leva a cenarios de incapacidade na compreensao de textos
e, consequentemente, na resolu¢ao de questdes cientificas, mesmo as mais
simples. Com o objetivo de desenvolver as habilidades de leitura e escrita por
meio da contextualizacao cientifica, desenvolver a habilidades de comunicagao
assertiva e de uso de recursos digitais e apresentar aos estudantes a divulga-
cao cientifica como um género discursivo proprio, capaz de influenciar a socie-
dade, propusemos aos estudantes da 22 série da Escola Sesc de Ensino Médio,
do Polo Educacional Sesc, no Rio de Janeiro, a criagao do Bioblog ESEM, em
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uma plataforma digital de leitura aberta, o Medium. Outros objetivos da pro-
posta incluiram a analise dos temas de maior interesse das Ciéncias Bioldgicas
por parte dos estudantes, a investigacao das potencialidades dos textos pro-
duzidos como recursos de divulgagao cientifica e a analise das estatisticas de
leitura relacionadas a plataforma de postagem dos materiais.

A pesquisa foi desenvolvida entre 2018 e 2020 e constituida por duas eta-
pas: a primeira, relativa a produgao de textos de divulgacao cientifica (TDC’s):
os estudantes deveriam reconhecer e selecionar temas de interesse em dife-
rentes tipos de comunicagdes - noticias nas redes sociais (estas deveriam ter
suas fontes checadas, até o artigo cientifico original, quando possivel), revistas
de divulgagao impressas (disponibilizadas em sala) e artigos cientificos.

As producoes textuais seguiram um cronograma trimestral, de acordo com
0s interesses pessoais dos estudantes, organizados em trios, totalizando, ao
final do ano, trés TDC’s por grupo. Antes da publicagao, os textos foram avali-
ados pelo corpo docente com base nos critérios de coesao, coeréncia, tama-
nho, aprofundamento, fundamentacao cientifica e uso adequado de referéncias
confiaveis. Finalmente, apds avaliados e corrigidos, os TDC's foram publicados
na plataforma digital Medium. A segunda etapa foi a investigagao das princi-
pais tematicas presentes nos textos produzidos e sua classificacao em temas
estruturadores, sequida da analise das estatisticas sobre o acesso aos TDC’s
disponibilizadas pela midia social (numero de visualizacoes e de leituras por
artigo e porcentagem de retencao do leitor em cada conteudo). Finalmente,
em anos posteriores, alguns TDC's foram utilizados como material de estudo
complementar por estudantes das séries seqguintes. Os estudantes produziram
79 textos de divulgagao cientifica ao longo do ano letivo.

Com base nos critérios de avaliacao descritos na metodologia, os materiais
foram classificados em trés temas estruturadores: Ciéncia, Saude e Sociedade;
Conservacao e Sustentabilidade; Biodiversidade e Interacao entre os Seres Vi-
vos. Salienta-se que embora cada texto tenha sido classificado em um tema
estruturador, na maioria das vezes, o desenvolvimento textual contemplava
outras tematicas periféricas. Ao longo do ano letivo, foi possivel perceber um
aumento de complexidade na producao textual, demonstrando que a agao
pedagdgica contribuiu para o desenvolvimento de habilidades tais como a ca-
pacidade de relacionar diferentes conteudos em um mesmo texto, e para a
ampliacao do repertorio técnico-cientifico, produzindo textos mais bem estru-
turados e contextualizados. Dos 79 textos, 39 tinham como tematica principal
o tema estruturador Ciéncia, Saude e Sociedade; 30 abordavam a tematica Bio-
diversidade e Interagao entre os seres vivos e 10 discutiam sobre Conservagao
e Sustentabilidade.

Os resultados indicam que o interesse dos estudantes pela leitura e escrita
foi maior em tematicas voltadas para a relacao entre o corpo humano e a so-
ciedade. Em segundo lugar, a tematica mais recorrente foi aquela relacionada
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a Biodiversidade e Interacao entre os seres vivos, um resultado esperado, uma
vez que o conteudo programatico de Biologia daquele ano (2018) contemplava
temas de discussao sobre os seres vivos, classificacao bioldgica e processos
evolutivos. Por ultimo, o tema Conservagao e Sustentabilidade foi contem-
plado em menor recorréncia que os demais, sugerindo um menor interesse
dos estudantes com relagao a tematicas ambientais, embora estas sejam pro-
blematicas de ampla discussao e importancia na sociedade.

Além da analise dos conteudos produzidos pelos estudantes, também foram
analisadas as metricas contabilizadas pela propria plataforma (visualizagoes,
leituras e taxa de retencao de leitura), a fim de investigar o possivel impacto
que esses materiais tiveram como conteudos de divulgagao cientifica. Sao aqui
considerados como resultados somente as estatisticas relativas a leitura, ex-
cluindo aquelas relativas as visualizagoes. Quatro textos de divulgagao cienti-
fica contabilizaram mais de 1500 Lleituras (de 1.500 a 10.500), com uma média
de retencao de leitura de 50%; todos esses TDC’s pertenciam ao eixo tematico
Ciéncia, Saude e Sociedade. Trinta e cinco textos de divulgacao cientifica tive-
ram entre 100 e 1000 leituras (de 100 e 1000), com uma média de retengao de
leitura de 40%; destes, 15 estavam categorizados na tematica Ciéncia, Saude
e Sociedade, 13 estavam categorizados na tematica Biodiversidade e Intera-
cao entre os seres vivos e 7 estavam categorizados na tematica Conservagao
e Sustentabilidade. Quarenta textos de divulgacao cientifica tiveram entre 5
a 99 leituras, com uma taxa de retencao de leitura de 41%. Destes, 19 se en-
caixam na categoria Ciéncia, Saude e Sociedade; 11 destes se encaixam na
categoria Biodiversidade e Interacao entre os seres vivos e os 10 restantes se
encaixavam na categoria Conservacgao e Sustentabilidade.

Estes resultados demonstram que ha uma clara procura por temas relativos
a area da saude, visto que é a area tematica mais amplamente buscada e lida,
e sugere a importancia de textos de divulgacao cientifica acessiveis a todas as
camadas da populacao considerando a recorréncia nas buscas da plataforma
digital Medium. Sobre o uso de TDC’s como material didatico, no ano de 2020,
foram disponibilizados aos estudantes 6 TDC’s produzidos em 2018. Sua lei-
tura era complementar ao assunto abordado nas aulas de Biologia e, portanto,
de acesso nao obrigatdrio. No total, 133 estudantes acessaram 0s materiais
para estudo de aprofundamento. O uso desses materiais com outros alunos de
Ensino Médio foi uma acao exitosa, pois além de servirem de contextualizagao
para as tematicas trabalhadas em aula, o fato de serem producoes feitas pe-
los pares aumentou o interesse dos estudantes pela leitura, além de servir de
referéncia para suas proprias produgoes.

De acordo com Giordan e Cunha (2015), propor acdes de leitura de TDC’s
contribui nao apenas para formar futuros cientistas, mas, principalmente, traz
beneficios a sua propria formagao cultural. Usar TDC’s em sala de aula per-
mite, de acordo com aqueles autores, que os estudantes compreendam melhor
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a natureza da linguagem usada na divulgacao cientifica, entendendo que as
palavras estao relacionadas a distintas formacdes discursivas, o que os autores
chamam de redes de significagao. As praticas de leitura e producao de textos
construidos a partir de diferentes linguagens sao consideradas praticas de mul-
tiletramentos, a medida em que exigem letramentos em diversas linguagens.
Ja os novos letramentos remetem a um conjunto de praticas especificas da mi-
dia digital que operam a partir de uma nova mentalidade, regida por uma ética
diferente (BRASIL, 2018). Atualmente, torna-se imprescindivel um minimo de
formacao cientifica e tecnologica para se conviver em sociedade, para produzir
conhecimento, para gerar produtividade, para entender os progressos da cién-
cia e da tecnologia, que nos afetam diretamente e que interferem em nosso
cotidiano (ROSA, 2002). Com o grande volume de informagao que recebemos
diariamente, € necessario que os estudantes nao somente interpretem infor-
macoes, como também que fagam uso em seu cotidiano do que aprenderam
(PUIATI, BOROWSKY e TERRAZZAN, 2007). O estimulo, por parte dos profes-
sores, a producao de TDC’s pelos estudantes p6de nao somente desenvol-
ver maior capacidade de compreensao de textos de diferentes fontes, como
também aprofundar o exercicio do pensamento critico, e instrumentalizar o
estudante a realizar novas leituras do mundo que possam capacita-lo a tomar
decisOes responsaveis e éticas na identificagao e solucao de situagdes-problema,
contribuindo para o letramento cientifico, conforme preconiza a Base nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018).
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No Brasil, desde o século passado, o interacionismo pode ser evidenciado em
diferentes abordagens do ensino de lingua portuguesa. Esta comunicagao tem
por objetivo apontar como essa tematica aproxima especificamente o dialogo
em Paulo Freire (2005, 2019), o dialogismo em Volochinov (2017), a abordagem
dos géneros do discurso de Bakhtin (2016) e o plurilinguismo preconizado por
Dominguez-Fonseca (2017). A problematica eleita é identificar a contribuigao
desses pressupostos para o ensino de lingua portuguesa. E resultado de re-
flexdes de pesquisas (em andamento) de doutorado e de pés-doutorado, res-
pectivamente, sendo justificado pela necessidade permanente de formacao
continuada docente quanto ao trabalho com os géneros discursivos, 0s quais
estao no centro do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa na educagao
basica brasileira e a intercompreensao entre linguas romanicas. Trata-se de
pesquisa qualitativa de cunho interpretativista, com analise bibliografica e ob-
servagcao em sala de aula, que visa estabelecer relagao entre os pressupostos
citados e a aplicacao de atividades de intercompreensao.

Para tanto, necessitamos conceituar o que entendemos por interacionismo.
Tratando sobre o desenvolvimento intelectual humano, Vygotsky (1984) com-
preende o homem como sendo um ser que se desenvolve e se constroi como
sujeito apenas por um conjunto de relacoes sociais. Sem o outro, nao existiria o
eu, pois, segundo esse psicologo, a formagao humana se da em uma interacao
mediada e dialética entre o sujeito e 0 seu contato com a sociedade. Assim, o
sujeito transforma e é transformado historicamente. Bakhtin corrobora essa
concepcao, considerando que somos seres de linguagem, e essa so existe para
a interagcao com o outro.
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Esse entendimento pode ser expandido e trazido a esfera educacional no
modelo de dialogo defendido por Freire (2010), o qual estava cunhado na pa-
lavra agao-reflexao. Para ele, o dialogo € uma necessidade fundamental para
que o homem ganhe significacao como homem. Esse fendmeno se da pela
palavra, quando os sujeitos refletem e agem solidariamente por um objetivo
em comum, qual seja a transformagao e humanizacao do homem perante o
mundo, em especial para a sua libertagao. Para Freire (2010), nao se trata ape-
nas de simples troca de ideias, tampouco de uma agao de um sujeito sobre o
outro, mas € um ato de criagao quando a¢ao e reflexao sao articuladas por es-
ses sujeitos. Nesse ponto, é possivel destacarmos um importante viés politico
defendido por Freire, visto que a funcao primordial do dialogo € o trabalho
colaborativo dos homens, que se reconhecem como iguais, partilhando expec-
tativas, sentimentos e necessidades para conquistarem o mundo ao seu redor
e nao para a conquista de um pelo outro.

Essa nogao de dialogo em Freire parece ser ainda mais expandida com as
contribuigdes de Bakhtin e do Circulo. Tanto Voléchinov (2017) quanto Freire
(2019) apontam que o0s sujeitos sao socio-historicamente situados. A partir
dessa nogao é que se pode pensar em interacao entre sujeitos, em formacgao
escolar, em ideologia, pois € preciso entender como a sociedade funciona. Se-
gundo Volochinov (2017), a ideia de dialogo vai além das palavras que sao ditas
oralmente, ultrapassando a instancia de negociacao e de mediacao em busca
da resolucao de conflitos. Em um sentido amplo, é entendido como sendo toda
e qualquer comunicacao verbal.

Quando entramos em dialogo, nao somos somente emissores de conteudo,
0 outro também esta inserido na génese do discurso que elaboramos, pois nos-
sos enunciados sao prenhes de resposta. Bakhtin (2016) mostra que nao ha um
eu sem o outro. Sao dois centros de valores, dois sujeitos posicionados no mun-
do. Na cadeia enunciativa, o outro nao é pensado no depois, mas constituinte
do dizer do eu. Nao se trata de um ato individualizado, isolado, monoldgico.
Desenvolvemos a linguagem na interacao, e 0s enunciados ja consideram esse
outro. O discurso, portanto, é povoado de vozes do outro, pois no cronotopo
da vida, existem discursos internalizados e a linguagem é estratificada (vem da
familia, da lei, do social, dos pares, da ideologia, filoséficos, cientificos). Todo
esse revozear implica a concepgao que esse sujeito tem de mundo. Voléchinov
(2017) preconiza que palavra € signo, € ideoldgica. Assim, nao existe palavra
neutra, a partir do momento que esta presente em um enunciado, ela vem car-
regada dos valores que compdem esse sujeito.

Por sermos seres dialdgicos, nossas relacoes sao mediadas por géneros dis-
cursivos. Toda forma de comunicacao ocorre por meio desse enunciado con-
creto, que esta em cadeia, respondendo a um enunciado anterior, presente no
mundo da vida, e antecedendo outros enunciados que virao. Nesse processo,
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Freire (2010) tem sua contribuicao na medida em que postula que o ensino nao
deve ser bancario, pelo contrario, deve ser problematizador e dialdgico, aberto
a contribuicao do outro. Para Bakhtin, ninguém pode dizer uma palavra so-
zinho, considerando que nao somos seres adamicos. Freire, por sua vez, diz que
€ por meio do dialogo e da educacao dialdogica que promoveremos a libertacao
do homem.

Quando destacamos o dialogismo concebido tanto pelo circulo bakhtiniano
quanto por Freire, consideramos ainda a compreensao da didatica do plurilin-
guismo. A pluralidade de linguagens pode ser observada no interior de uma
lingua nacional, estabelecendo ligacdes e inter-relacionamentos a partir de
suas multiplas vozes. No plurilinguismo, observa-se um processo de intera-
cao semelhante entre linguas nacionais diferentes, mas pertencentes a uma
mesma familia linguistica.

Dessa maneira, a dialogizagao das linguagens estudada pelo Circulo de
Bakhtin vai ao encontro de alguns dos pressupostos tedrico-metodolégicos que
norteiam a didatica do plurilinguismo. Segundo Dominguez-Fonseca (2017), a
interagao pode resultar em mobilizagao de saberes e estratégias de aprendiza-
gem, sendo resultados de recursos linguisticos potenciais ou reais, utilizando-
se da competéncia de intercompreensao. Nesse contexto, o sujeito melhora a
sua aprendizagem ao passo em que vai participando da comunicagao verbal
(falada ou escrita) com outros sujeitos, de/com outras culturas e linguas. Essa
insercao, conforme Andrade (2007), mobiliza o interesse na reintrodu¢ao do
sujeito na construgao da linguagem. Segundo a autora, o sujeito sera confron-
tado com multiplas linguagens, codigos, (outros) sujeitos e culturas, em con-
textos simultaneos de interacao que podem ser locais, mas também globais,
tornando possivel aprender e, até mesmo, reconstruir a diversidade de saberes
que é uma consequéncia da relacao do eu com o outro. Toda essa relagao se da
por meio da linguagem presentificada em diversos géneros discursivos.

Castagne (2016) defende que, especificamente quanto a intercompreensao
entre linguas romanicas, ha uma possibilidade de que as principais linguas ori-
undas do latim sejam, na realidade, as variedades de uma mesma lingua que
esta em um continuo processo de hibridizagao. Segundo o autor, a instalagao
relativamente complexa (para mais ou para menos) e gradual do uso de uma
diversidade dialética particular em alguns paises, como Portugal (posterior-
mente no Brasil), Espanha, Franca, Italia e Roménia, é o resultado de mul-
tiplas dinamicas ocorridas pelo contato entre linguas, seja por proximidade,
seja por mobilidade. A compreensao mutua dessas linguas apenas € possivel,
porque elas dialogam entre si, ou seja, ha uma inegavel semelhanca entre es-
ses idiomas por utilizarem uma mesma base linguistica em grande parte dos
seus vocabularios basicos e nas estruturas gramaticais. Tanto esse processo
de hibridizacao quanto principalmente essa certa estabilidade que, segundo
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a didatica do plurilinguismo, faz com que um sujeito consiga aprender essas
linguas com mais facilidade, também sao caracteristicas fundamentais apon-
tadas nos estudos do Circulo de Bakhtin quanto a compreensao da funcao dos
variados géneros discursivos.

Os resultados preliminares apontam que o estudo dos géneros discursivos,
inclusive com textos plurilingues, por meio do viés dialégico, promove apren-
dizados multiplos e contribui para a intercompreensao e o entendimento de
como funcionam as linguas que estao em comparacao. Assim, o0 ensino por
meio dos géneros, como temos aplicado em experimentos em sala de aula,
tem se mostrado mais eficaz do que frases soltas, descontextualizadas, ou ex-
posicao de regras da lingua fora de seu contexto.
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Projeto Cha com Poemas
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Sesc Ler Sao Joao do Piaui

Diante das dificuldades de leitura e escrita dos alunos que estudam na Edu-
cagao de Jovens e Adultos do Sesc Ler faz-se necessario um estudo aprofun-
dado em busca de possiveis encaminhamentos para formacao de leitores e
escritores criticos que tenham uma visao ampla da realidade, que percebam na
leitura uma pratica basica, essencial para aprender através do texto poético.

O aluno da EJA ja vem para escola com uma bagagem grande de conheci-
mento, tendo uma ampla visao de mundo, apenas nao dominam a leitura e
escrita, dessa forma as leituras trabalhadas devem ter significados para suas
vidas.

Pensando em uma proposta de trabalho que atendesse aos anseios dos alu-
nos realizou-se o projeto intitulado Chd com Poemas no Centro Educacional
Sesc Ler de Sao Joao do Piaui, com uma turma de EJA anos iniciais, ciclo | e I,
com 19 dezenove alunos, na faixa etaria entre trinta e setenta e oito anos.

Este trabalho foi desenvolvido numa parceria sala de aula e Biblioteca Esco-
lar onde os alunos tomavam um cha e realizavam rodas de leitura de autores
renomados, como também fazia-se leitura das poesias e poemas escritas por
eles tornando o espac¢o da biblioteca um lugar de aprendizagem, interacao e
descontragao.

Foram proporcionados momentos de reencontro com aspectos ligados a
historia de vida dos alunos promovendo a criacao de poemas livres com temas
que eles consideraram importantes para serem registrados.

Conforme a proposta pedagdgica do Sesc Ler, para que os alunos desenvolva
as habilidades de leitura e escrita de forma autdbnoma é preciso familiarizar-se
com a diversidade de textos que circulam socialmente.

Segundo a Proposta Curricular em Educacao Para Jovens e Adultos do Minis-
tério da Educacao, quem trabalha neste segmento deve conhecer os alunos
seus anseios, sua cultura, as caracteristicas e problemas de seu entorno e suas
expectativas de aprendizagem. Conhecer e respeitar a realidade do estudante
é fundamental em todos os niveis de ensino, mas ganha uma importancia ain-
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da maior quando eles ja s3o experientes. E preciso levar em conta a bagagem
da turma. O papel do educador na EJA €, principalmente, o de ajudar o adulto
a perceber mais sensivelmente o mundo que o cerca e ampliar o repertorio
dos alunos para que consigam solucionar questoes do cotidiano com mais
propriedade.

Paulo Freire cita em seu livro A Pedagogia do Oprimido (1997) que nao ha
nada melhor para o desenvolvimento dos educandos, que o respeito aos co-
nhecimentos com os quais o educando chega aos bancos escolares, sendo de-
ver do educador e mesmo da Unidade Educacional o de instigar para que es-
ses conhecimentos sejam ampliados e até mesmo melhor entendidos em um
contexto amplo.

As unidades educacionais da EJA devem promover a autonomia do jovem e
do adulto de modo que eles sejam sujeitos do aprender a aprender em niveis
crescentes de apropriacao do mundo do fazer, do conhecer, do agir e do con-
viver.

A qualidade pedagdgica contribui muito para um bom éxito do professor
e dos alunos. Diante disso, para tal se faz necessario o habito de ler. Desta
forma esta fundamentagao teorica se pauta no pressuposto de que a educacao
tem a leitura como meio de inclusao social e de melhoria para a formagao do
cidadao. Entao, acreditamos que, cabe a escola e ao educador prover a relagao
entre a leitura e o aluno. E funcao da escola ensinar o aluno a ler. No entanto,
0 ato de ler nao remete a simplesmente decifrar os signos da lingua; vai muito
além, o aluno deve ler e interpretar.

Para realizar um trabalho tendo em vista o alcance dos objetivos é preciso
levar em consideracao as experiéncias que os alunos trazem de suas vivéncias
e o dialogo € fundamental para a analise e conhecimento da realidade que
provoca a reflexao das atitudes a serem tomadas para o alcance do objeto de
estudo.

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de cons-
trucao do significado do texto, a partir de seus objetivos, do seu conhecimento
sobre 0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas
do género, do portador, do sistema de escrita etc. Nao se trata simplesmente
de extrair informacao da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao
na qual os sentidos comecam a ser construidos antes da leitura propriamente
dita. Qualquer leitor que conseguir analisar sua propria leitura constatara que
a decodificacao € apenas um dos procedimentos que utiliza quando Lé: a leitura
fluente envolve uma série de outras estratégias como selegao, antecipacao,
inferéncia e verificacdo, sem as quais nao é possivel rapidez e proficiéncia. E o
uso desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar
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decisao diante de dificuldades de compreensao, arriscar-se diante do desco-
nhecido, buscar no texto a comprovagao das suposigoes feitas.

Aprender a ler e a escrever € a principal expectativa da sociedade. O con-
ceito de leitura como definicao de palavras escritas ja nao satisfaz. Ler supoe
a compreensao de sentidos a identificacao das intencoes de quem escreve da
ideologia que se esconde por tras das palavras.

O significado de ler, por outro lado, € uma pratica social que atende as dife-
rentes necessidades do sujeito. Lemos para buscar informacao, pelo prazer da
leitura ou para saber do que se trata o texto.

Um leitor competente € alguém que, por iniciativa prépria, € capaz de sele-
cionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender
a uma necessidade sua, que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas
para aborda-los de forma a atender a essa necessidade.

Um leitor competente s6 pode constituir-se mediante uma pratica cons-
tante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se orga-
nizar em torno da diversidade de textos que circulam socialmente. Esse tra-
balho pode envolver todos os alunos, inclusive aqueles que ainda nao sabem
ler convencionalmente.

Assim, a leitura € um processo que nao se fixa a conceitos restritivos, uma
vez que ler é conferir sentido ao texto relacionando-o com o contexto e com
as experiéncias prévias do leitor o levando a compreender a si mesmo e a rea-
lidade que o cerca.

Ainda que haja pressupostos de mudancas das praticas leitoras nas escolas,
ressalta-se que, € papel do professor, abastecer-se de estratégias de leitura que
melhor atendam aos alunos. No entanto, acredita-se que, para que o professor
consiga alicercar seus alunos a formagao leitora € necessaria a participagao
conjunta da gestao escolar. Logo, diretor e coordenador pedagogico devem
tanto propiciar como participar das acoes de promogao de leitura.

Na conclusao do projeto fizemos uma apostila intitulada Chd com Poemas, es-
pécie de coletanea, com os textos produzidos pelos alunos que ficou no acervo
da escola como subsidio para pesquisa das turmas posteriores. Este trabalho
foi tao significativo que mesmo os alunos acreditando que nao seriam capazes
de produzir poemas e poesias, fizeram belos textos tendo a oportunidade de
concorrer ao Il concurso Sesc de Poesia na Maturidade e obtiveram o mérito
de trés poemas serem selecionados e publicados no livro Poemas de Outono.

Por fim, constata-se que este trabalho agucgou a sensibilidade dos educan-
dos melhorando significativamente o desempenho na leitura e na producao
escrita, portanto, entende-se que a poesia € um género textual de extrema
relevancia a ser trabalhado em sala de aula independente da faixa etaria dos
alunos.
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O ato de ler, escrever e ter conhecimentos basicos de calculos nao é condicao
de emancipacao social, mas entender o que se L€, realizar calculos matematicos
e saber o seu uso como fungao social € o grande desafio! A nossa atualidade
informacional e tecnoldgica € peca fundamental nesse distanciamento sujeito/
conhecimento, o que nao deveria ser! Isso vem afastando cada vez mais nos-
sas criancas do ato de ler, escrever, calcular e pesquisar. Instrumentos como
computadores, tablets, celulares, videogames, TVs sao usados apenas como
ferramentas de entretenimento; o acesso restrito a leitura no nucleo familiar
e a falta de incentivo tém ocasionado pouco interesse pela leitura, causando
consequéncias pouco satisfatorias na aprendizagem de nossos educandos,
contexto este marcante e perceptivel no ambito escolar.

A funcdo social da leitura vai para além de leitura de livros didaticos. “E
uma viagem” como relata um aluno do 5° ano tarde do Centro Educacional
Sesc Parnaiba PI/ turma 2020. Ler o mundo precede a leitura da palavra, disse
Paulo Freire em seu artigo “A importancia do ato de ler” (1997). A leitura nunca
se fez tao necessaria na escola. Vemos a grande dificuldade de nossos alunos
em compreender questoes basicas interpretativas em todas as areas do saber,
pois 0 ato de pesquisar se reduz a apenas em atualizar-se através de jornais,
revistas e leituras superficiais como apontam os livros didaticos. Estes ultimos
mencionados (jornais, revistas e livros) sao fonte de conhecimento? Sim, mas
nao so estes.

Neste sentido pensamos em parceria com a familia, no desenvolvimento de
um projeto com participacao de todos os educadores e demais profissionais
da instituicao, e levar esse projeto até a comunidade propiciando aos nossos
educandos momentos que possam despertar neles o gosto pela leitura, o amor
ao livro, a consciéncia da importancia de se adquirir o habito de ler (a leitura
deleite) e expandir seu conhecimento de mundo. Ao habituar-se as criangas a
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esse campo da leitura, emergirao naturalmente melhorias na escrita, interpre-
tacao matematica, solidificagao em pensamentos e argumentos, ampliagao do
vocabulario e tantos outros aspectos que fazem parte da norma culta da Lin-
gua Portuguesa e que sao essenciais para a vida em sociedade, que € a preocu-
pacao da educacao do Sesc: conduzir a nossa clientela a compreender a fungao
social da educacao, consequentemente do processo de ensino/aprendizagem.
O aluno deve perceber que a leitura € o instrumento chave, € o meio para al-
cangar as competéncias necessarias para uma vida de sucesso, de conquistas,
de conhecimento e de realiza¢oes. Assim estimulando a leitura, nossos alunos
compreenderao melhor o que estao aprendendo na escola, e 0 que acontece
no mundo (é preciso perceber que a escola nao é uma ilha isolada, o mundo
interfere diretamente em nossas relagdoes dentro da escola e vice-versa), en-
tregando a eles um horizonte totalmente novo, que esta ai para ser descoberto
e reinventado.

O presente estudo é referente a um relato de experiéncias vivido pouco
antes da pandemia do novo Coronavirus (COVID-19), onde a maioria das pro-
postas experienciadas perpassaram por todo o periodo de isolamento social,
que a crise pandémica nos imp0s, na qual houve a urgéncia de desenvolvermos
novas maneiras de aprender e ensinar, com o auxilio das Tecnologias da Infor-
macao e Comunicagao (TICS).

Esta nova realidade trouxe uma necessidade de ruptura, visando a transfor-
macao e a construcao de conhecimento de forma mais autdnoma. Desta forma,
foi realizado o Projeto de Leitura: Crianca lendo para Crianga, visando envolver
as criangas do Ensino Fundamental do Sesc Centro Educacional de Parnaiba -
Pl em praticas de leitura e escrita, tendo a leitura como fonte de informacao e
conhecimento.

Observamos o perfil do publico leitor. Procuramos conhecer as dificuldades
e as potencialidades das criangas do 5° ano. Também, construimos um quadro
de interesses com as criangas, explicando aos alunos os objetivos que gostaria-
mos de alcangar com o desenvolvimento do projeto. Nas fases finais realizadas
ja no periodo de distanciamento social, foram desenvolvidas atividades de leitu-
ra e producoes baseadas nos classicos infanto-juvenis e nas histdrias locais. A
culminancia se deu na publicacao do livro Minha escola tem Histdria, que conta
a historia da escola ao longo de varios anos, contendo as produgoes das crian-
cas. As observagoes de anos escolares anteriores quanto ao comportamento
do alunado de 4° e 5° ano em relagao ao ato de ler realizada na turma do 5°
ano do Ensino Fundamental no Centro Educacional do Sesc em Parnaiba - PI,
fora o que conduziu as descobertas de nossa pesquisa.

Um dos motivos para dar inicio ao Projeto Crian¢a lendo pra Crianga, cuja
vivéncia é foco desse trabalho, partiu do sequinte comentario: “a leitura esta
deixando a desejar, vejo minha filha perdendo esse gosto pela leitura, lembro
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que até o terceiro ano ela era uma leitora assidua, agora [..]. Parece que a
professora nao criou esse habito.” - fala da Mae de uma aluna do 5° ano tarde
turma 2020, que relatou essa decepgao com a filha e a professora.

Dessa maneira, nosso projeto surgiu a partir dessa problematica que fora
confirmada por meio de uma avaliacao diagndstica nos primeiros dias de aula
do ano letivo de 2020, e nas conversas informais com pais e/ou responsaveis. O
Projeto Crianga lendo pra Crian¢a tomou propor¢oes acima das expectativas de
aprendizagem, o nome do projeto ja o conceitua e se define pela sua nomen-
clatura, o professor em momento algum vai ler para as criangas (so se houver
necessidade de alguma intervencao). O fim ultimo do projeto € uma crianga
ler para outra crianca de mesma idade que a sua, ou inferior a sua idade. Nao
impede também de ler para um adolescente ou adulto, haja vista que, alunos
de 5° ano tém entre 10 e 11 anos idade. Aqui o que esta em evidéncia sao as
aprendizagens que serao construidas a partir dessas interacoes entre crianga
e crianga, e criangas e outros pares. Seus achados serao discutidos posterior-
mente em sala de aula com o professor, ou seja, com o docente eles irao ex-
por sensacoes, emocoes, conquistas, decepcoes e aprendizados dessas trocas
(relagoes).

As descobertas foram fantasticas ao longo de todo esse caminhar. Sempre
procuramos ter em mente que o projeto € das criangas, todas as sugestoes
devem ser levadas em consideracao, porém com fins e intencionalidades pe-
dagogicas. Aqui é importante explicar que as etapas sao instaveis, variaveis e
imprevisiveis. Claro que existe o planejamento, o norte, mas o ato de replane-
jar (avaliar) é constante.

Com a interrupcao das aulas devido a pandemia do COVID-19 (novo coro-
navirus), foi preciso nos reinventarmos a partir da nova conjuntura global.
Assim resolvemos remodelar algumas etapas do projeto para que mesmo a
distancia pudéssemos estar juntos, aprendendo cada vez mais e de um jeito
diferente. Essa etapa exigiu novas maneiras (estratégias) pedagogicas de tra-
balho com nossas criangas. A leitura em casa nao pode ser deixada de lado, o
objetivo aqui era ler para uma crianga, adolescente ou até mesmo o adulto do
circulo familiar ou de amizades da sua casa, vizinhanga ou parentes. Ao refle-
tirmos sobre 0s dados coletados e avaliados ao longo da pesquisa, percebemos
como o incentivo a leitura pode transformar a vida dos estudantes e de seus
familiares, possibilitando a formacao integral do cidadao que o condiciona a
uma amplitude quanto a sua visao de mundo, ou seja, ler a palavra aguga os
sentidos do individuo que passa a fantasiar, imaginar, criar, recriar, dar novas
significados ao que existe.

As estratégias adotadas ao longo do projeto estavam alinhadas ao conceito
de pedagogia ativa e participativa, na qual a documentagao do trajeto tornou
visivel a imagem da crianga como protagonista na elaboracao do conhecimen-
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to. O projeto de leitura foi uma rica troca de conhecimentos entre os pares. A
valorizagao da leitura no cotidiano escolar torna o leitor em formagao mais
preparado para os desafios da vida, além dos muros da escola. A experiéncia
adquirida durante o projeto nos fez crescer junto com as criangas, como profis-
sionais e como pessoas, pois aprendemos neste percurso valores e praticas que
farao parte de nossas vivéncias. A dedicagao e o compromisso das criangas em
todas as etapas do projeto nos impulsionaram a complementarmos ainda mais
nossas praticas docentes, que ocorrem diariamente a partir das reflexdes sobre
nosso trabalho.

Palavras-chave:
leitura de mundo; leitura da palavra; dialogicidade; relato de experiéncia.
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Da minha janela eu vejo o mundo inteiro

Marina Nogueira Gomes Neta
mneta@sescmt.com.br
Professor |

Levando em conta os contextos atuais vividos por nossa sociedade em rela-
¢ao a pandemia, adequamos e reorganizamos muitas agoes, rotinas foram brus-
camente modificadas, aulas, metodologias e objetivos passaram a ser ressignifi-
cados a todo o momento para atender a nova demanda que surgiu. Mesmo com
tantas mudancgas, uma situagao permaneceu e vem ganhando cada vez mais
forca a cada dia, é a relagao da escola com a familia no contexto da aprendiza-
gem dos estudantes, e sabemos que essa relacao € um fator fundamental para
melhor desenvolvimento dos alunos.

Buscamos com esse projeto, integrar a familia e aproxima-los, trazendo en-
tao uma parceria que beneficiasse cada vez mais os estudantes e seu desen-
volvimento educacional. O objetivo do projeto foi desenvolver atividades por
meio da leitura de um livro infantil, diversas atividades, em diferentes forma-
tos, na escola, em casa, propostas individuais e coletivas com a familia.

A leitura e a literatura sao partes importantes para o processo de alfabe-
tizacao e entendemos ser essencial tentar romper com o que ja esta previa-
mente estabelecido, oferecer e proporcionar um novo caminho de aprendizado,
um caminho de leitura literaria que lhe permita viajar em sua imaginagao, na
poesia, nos classicos dos contos das bruxas que viram fadas, dos sapos que
viram principes, dos animais falantes, enfim, dos mistérios, das 54 (cinquenta
e quatro) aventuras, das tristezas e alegrias, das magias, das coisas que nao se
perdem no tempo, como € caso dos classicos e da literatura infantil em sua
totalidade. Conforme Freire (1989) “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade
da leitura daquele”. Buscamos ocupar a necessidade de pensar no ensino o de-
senvolvimento da leitura e da escrita, além do aprender de forma pragmatica,
levar em conta a organizagao de mundo e pensamento de cada um.

Assim o primeiro paradidatico da turma do 2° ano do ensino fundamental, da
Escola SESC em Cuiaba, inspirou uma sequéncia de atividades e acontecimen-
tos, de forma simultanea, ou seja, online e presencial. A escola passou a ofertar
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desde marco de 2021, sequindo as normas de biossegurancga, aulas presenciais
em escala, a capacidade da sala passou a ser de 50% entao a turma foi dividida
em dois grupos que se revezam em forma de rodizio semanal, disponibilizando
também a op¢ao de modalidade apenas remoto (online) para aqueles que assim
optarem. A aula passou entao a ser transmitida em tempo real para os alunos
que seguindo a escala estariam em casa naquele momento. As atividades pas-
saram a ser adaptadas para a nova realidade visando sempre a seguranga e
saude de todos. Mesmo com todas as mudancas, as vida escolar seguiu e com
um ritmo ainda mais intenso, possibilidades e estratégias surgem. Novos co-
nhecimentos, formas de ensinar e aprender fazem parte desse movimento de
novas aprendizagens a partir do real e estabelecido pela pandemia.

O projeto em questao, abrangeu de forma interdisciplinar as areas de
Geografia, Histdria, Linguagem e Matematica. Inspirado no livro infantil Janelas
de Carmem Queralt, traduzido por Flavio de Souza através da editora FTD. A
proposta surge com uma pergunta que aos poucos foi se reformulando. Para
inicio de conversa, a primeira a pergunta foi: “O que eu vejo ao abrir a minha
janela?” Ao descobrir que as respostas eram por muitas vezes sem o menor in-
teresse, pelo simples fato de ser o real como: “eu vejo um muro enorme da casa
do vizinho, entdo ndo vejo nada”, ou “Apenas um espaco vazio com muita su-
jeira”, “Eu vejo um prédio enorme que tampa tudo”. Partindo de tais respostas,
a pergunta se modifica e como mediador busquei encontrar olhares mais além,
além daquilo do que esta posto, do que eu vejo no real, e passando para “o que
eu gostaria de imaginar”, ou seja, “O que cada um gostaria de ver ao abrir a
sua janela?”, e assim, surgiram reinos encantados de unicornios, fazendas com
muitos animais, dinossauros e até mesmo um aviao bem de pertinho. Tornando
tudo muito mais interessante e bem mais grandioso, ultrapassando aquilo que
estava entao na frente de cada um, fazendo a proporgao e a visao ampliarem.
Através da pergunta norteadora: O que eu quero ver ao abrir a minha janela? O
mundo, a paisagem através do meu olhar.

De forma criativa, ludica e poética, incentivamos os alunos a criarem ativi-
dades e dioramas com a sua interpretacao. Conceituando sobre o que sao entao
dioramas, os alunos pesquisaram e encontraram o significado. Sao representa-
coes de contextos através de montagens cénicas de tamanho reduzido, entao
pudemos partir para as demais etapas antes de chegar a realizagao do cenario.
Segundo o site HiSoUR (2021) “A palavra ‘diorama’ originou-se em 1823 como
um tipo de dispositivo de visualizacao de imagens, dos franceses em 1822. A
palavra significa literalmente ‘através daquilo que é visto™.

Sabendo da necessidade urgente em que encontramos em nosso meio am-
biente e sua preservacao, nos empenhamos para uma consciéncia ambiental,
sendo assim, demos prioridades a materiais de largo alcance e com facil acesso
aos estudantes. Padronizamos a atividade central que foi o diorama, a ser re-
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alizado dentro de uma caixa de sapatos, todos os elementos que fizeram parte
do cenario de cada trabalho foram reutilizados ou reciclados, dando espago
para elementos que ja tinhamos em casa, na escola ou até mesmo encontrados
na natureza.

Um cronograma nos orientou a realizagao de diversas atividades em sala de
aula e no ambiente fora dela. Valorizando todo o processo e etapas de criagao,
de forma que o projeto nao se limitasse apenas ao produto pronto ou seja,
produto final somente a representacao, e sim todo percurso até chegar a ele,
buscando sempre incentivar e integrar a participacao das familias em toda a
trajetoria como parte fundamental do projeto.

As familias foram convocadas na ajuda com a atividade “mao na massa” que
foi a transformacao do pensamento em espaco cénico. Os estudantes levaram
as ideias escritas e ilustradas bem como suas falas e relatos sobre o que gos-
tariam de executar, e com muito talento e apoio, nos proporcionaram lindas
criacoes. Com atividades de musica, fala e escuta, desenhos, escritas e “mao
na massa’, produzimos contextos criativos e diversos, de visao de mundo e
expectativas.

Evidenciando o potencial poético e expressivo de cada um, culminando em
uma exposi¢ao com mundos encantadores e com janelas para a imaginagao.
Nosso projeto finalizou com a exposi¢ao dos trabalhos de forma presencial e
online. Os alunos que se encontravam presencialmente puderam convidar um
responsavel para assistir e observar as obras que foram produzidas, realizamos
um video com as falas de cada um sobre o que “via através da sua janela” e
com muitas fotos de varias as etapas do projeto.

As fotos e relatos foram realizados também em parceria com as familias,
pois parte do projeto foi realizada em casa com eles. Ao ver os estudantes
diante do video, os adultos também se impressionaram, pela capacidade de
voz, de criagao e até mesmo de participacao de cada um, e porque nao uma
reflexao sobre a sua propria participagao no desenvolvimento da crianca. Aos
que puderam ver posteriormente, conheceram um pedac¢o das vozes dadas a
imaginacao e ao pensamento de cada crian¢a que ali estava representada em
suas atividades, as viagens foram longas, por caminhos desconhecidos e magi-
cos, que emocionaram e encheram os olhos de quem por ali passava e parava
para observar. Os trabalhos permaneceram expostos no hall de entrada da es-
cola, possibilitando o acesso a todos que adentram esse espaco, e durante trés
semanas pudemos desfrutar de muita imaginagao e socializacao com todos
que ali paravam para observar.
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O Rodizio de Saberes (RdS) € uma metodologia ativa que desenvolve a com-
peténcia discursiva dos alunos de forma colaborativa por meio da leitura, es-
crita e oralidade. O RdS é uma estratégia pedagdgica que o professor pode
utilizar na sala de aula e que permite a participagao ativa dos estudantes no
processo de aprendizagem sendo um protagonista que nao s6 aprende com o0s
colegas, mas, também, um ator que os ajuda a aprender. Seu diferencial esta no
protagonismo dos estudantes durante a interacao dinamica que estabelecem
(NASCIMENTO; LANNES, 2017).

O ‘Rodizio de Saberes’ é uma ferramenta pedagdgica e tem como referencial
a Zona Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky, pois o RdS permite mais
do que uma simples troca de informacoes, uma vez que permite interacao no
seu mais amplo sentido de ‘influéncia mutua’.

A dinamica do RdS propicia aos estudantes utilizarem os objetivos de apren-
dizagem de forma individual, quando leem sozinhos para conhecer e entender
o0 texto, e, no coletivo, quando precisam unir as informacoes, ou seja, fechar a
tematica para poder contar ao grupo. Os grupos sao organizados, cada estu-
dante recebe um ou mais capitulos da sua respectiva tematica para ler.

A organizagao do RdS ocorre em cinco etapas estruturais: 1%. ldentificacao
- 0s alunos sao identificados por um cracha (cada estudante € identificado por
um conjunto de letra e numero, por exemplo, P1, P2...P8; S1, S2...S8; 22 Lei-
tura individual (duragao de 15 min); 32 Interacao intragrupos — contar para o
grupo o que foi lido individualmente para fechar a ideia sobre a tematica do
grupo (duracao de 15 min); 4°. Interacao intergrupos - sair em dupla e contar
a0s outros grupos sobre a tematica/para cada rotagao as duplas sao diferentes
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(primeiro ciclo de rotacao/duracao de 75 min) e 5% Interacao intergrupos -
ficar para contar para quem nao ouviu quando saiu para contar na 4% etapa
(segundo e terceiro ciclos de rotacao/duracao de 30 min). Ao final de aproxima-
damente uma hora e quarenta minutos, todos os estudantes conheceram todas
as tematicas abordadas. Ou seja, em dois tempos de aula, todos ‘leram’ o livro
inteiro (NASCIMENTO; LANNES, 2017).

Apos a observacao da pratica do ‘Rodizio de Saberes’, propomos a reestru-
tura da Taxonomia de Bloom, possibilitando um rearranjo, flexibilizando assim
uma nova interagao entre os objetivos, ou seja, uma integragao das categorias
do dominio cognitivo. Para entendermos as opinides dos alunos realizamos a
analise da Opiniao do Sujeito Coletivo que foi baseada na técnica do Discurso
do Sujeito Coletivo, de Lefevre e Lefevre (2006).

O RdS foi aplicado em 2017 nas diversas etapas e niveis de ensino, e as di-
versidades identificadas decorrentes do carater dos objetos de leitura desper-
tou o interesse em saber qual a relacao que os alunos tém com a leitura.

Em 2019, realizamos uma pesquisa que permitiu acessar as representacoes
sociais sobre leitura construidas pelos alunos da 22 série do Curso Normal do
ensino Médio e dos alunos da 1% série do Ensino Médio Regular.

Os sujeitos da pesquisa foram 22 alunos da 1% série do Ensino Médio do
Colégio Estadual Vila Bela e 21 alunos da 23série do Curso Normal do Instituto
de Educacao Rangel Pestana.

A pesquisa € longitudinal e a metodologia de coleta de dados da analise
prototipica das Representacoes Sociais abarcou o Teste de associacao livre de
palavras (TALP) que teve como termo indutor ‘Leitura’.

As Teorias de Representagao Social (TRS) nos permitem identificar quais
as crengas, as regras que um grupo social tem em relacao a um objeto. Para
Moscovici as representagoes sociais emergem nao apenas como um modo de
compreender um objeto particular, mas também como uma forma em que o
sujeito (individuo ou grupo) adquire uma capacidade de definicao, uma funcao
de identidade (2015, p. 21).

As evocacgoes dos alunos foram tratadas a partir do software Ensemble de
Programmes Permettant Lanalyse des Evocations — EVOCATION 2000 (VER-
GES, 2002), para obtencio do quadro de quatro casas - quadro de Vergés. Para
se entender adequadamente as representacoes, usamos a teoria do Nucleo
Central, pois informa que é preciso conhecer a organizagao interna.

Abric esclarece que nao apenas os elementos da representacao sao hie-
rarquizados, mas além disso toda representacao é organizada em torno de um
Nucleo Central (1998, p. 28).

Segundo Sa (1995), o Nucleo Central representa o carater inegociavel de
um grupo. Na analise, obtivemos na estrutura do quadro de Verges, (i) Nucleo
Central - Conhecimento, Livros, Aprendizado, (ii) Primeira Periferia: Sabedoria,
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(iii) Zona de Contraste: informacao e (iv) Segunda Periferia/Sistema Periférico:
Inteligéncia, Interpretacao e Historias.

As palavras foram organizadas pelo software EVOCATION e nos sao apre-
sentadas de acordo com a média da Ordem Média de Evocacoes (OME).

Os resultados obtidos permitem afirmar que o RdS é uma auténtica meto-
dologia ativa inovadora que possibilita a autonomia do estudante, capacitan-
do-o0 na compreensao de aspectos cognitivos e afetivos.

A estratégia do RdS para trabalhar a leitura e oralidade, torna-as mais aces-
siveis e prazerosas por meio do protagonismo de cada estudante aliado a forte
interacao intra e intergrupos. Cada estudante aprende com os colegas e, tam-
bém, ajuda-os a aprender.

A mediacao da linguagem realizada pelos estudantes parece ser, de fato,
eficaz. Esta mediagao ocorre atraves do livro, e que para eles, é a chave para o
conhecimento e a sabedoria. E o caminho para o aprendizado, é a ferramenta
por onde extrai a informacgao e a interpretacao de uma suposta realidade. Isso é
interessante, pois refor¢a a importancia da leitura por meio do livro impresso.

A integracao do Rodizio de Saberes com a Teoria das Representacdes So-
ciais, fortalece o contexto entre ‘saber ler’ e ‘formar um leitor’, pois permite
decifrar a linguagem simbdlica, interpretar e inserir-se no universo de outra
pessoa, e desta forma o aluno consegue adentrar no universo da cultura.

A leitura € uma ferramenta valiosa no processo ensino-aprendizagem, es-
tabelecem conexdes entre as palavras que lemos e as que usamos oralmente.
Proporciona ao leitor um conhecimento amplo e diversificado, pois estimula a
memoria, o0 raciocinio, a capacidade de argumentacao e fundamenta o saber.

Nosso trabalho indica, que o acesso destes alunos a leitura ainda € o livro
impresso. E que o Rodizio de Saberes viabiliza a compreensao do outro, do
mundo e de si mesmo. E imbrica atividades praticas possibilitando diferentes
momentos de leitura alicercadas em estratégias capazes de promover distintos
niveis de letramento.

As secretarias de educagao, as escolas privadas precisam investir nas bi-
bliotecas e num acervo variado e atualizado, contemplando diferentes géneros
literarios e publicos de diferentes faixas etarias.

Palavras-chave:
rodizio de saberes; leitura; metodologia ativa; aprendizagem significativa.
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um encontro com Carolina de Jesus em Quarto
de Despejo: diario de uma favelada
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O Projeto “Ler para conhecer - um encontro com Carolina de Jesus em
Quarto de Despejo: diario de uma favela” foi marcado pelo dialogo de dois
tempos: passado e presente, quase similares, ja que o livro, escrito em 1955,
consiste em relato correspondente a atualidade. Ao ler Carolina de Jesus, os
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos Sesc SAJ, do Ensino Fundamental
1, colocaram-se na condigao de personagens do livro e fizeram uma leitura
de dentro para fora, como afirmou Conceicao Evaristo em entrevista a Nagao
TV, referente a escritora, pois enquanto a classe média lia e se compadecia da
fome e da condicao de vida de Carolina, com um olhar de fora para dentro, a
mesma lia vendo-se personagem do proprio livro.

O que Carolina narra é a narrativa de vida da maior parte da populacao. A
fome de Carolina é também a nossa fome, a sobrevivéncia de Carolina é a nossa
sobrevivéncia. Trabalhar o texto de Carolina com os estudantes pressupoe uma
discussao em torno dos proprios preconceitos linguisticos, pois uma das afir-
mativas consiste na escrita fora da norma culta, mas que a titula como norma
“oculta”, uma vez que essa norma nao é percebida, oferecida e apropriada por
todos, bem como é propicio a discussao da diversidade linguistica, sendo, os
estudos sobre linguagem, uma oportunidade de pensar que portugués é esse
que nds estamos falando e pensar numa variante linguistica, nao sob o aspecto
de certo ou errado, gramaticalmente e, no ensejo, questionar quem define qual
lingua é privilegiada.

Os estudantes tiveram a oportunidade de compartilhar suas impressoes e
refletir, por meio das rodas de leitura, dinamicas de leitura e de escrita, as
tematicas abordadas em Quarto de Despejo. Temas como a fome, o alcoolismo,
o0 suicidio, a pobreza, a solidao, a maternidade, a politica, o amor, as violagoes
das minorias, a auséncia de politicas publicas para os moradores da favela e
demais percepcoes da escritora sobre o seu local de fala: a Favela do Canindé
- SP, considerada pela mesma como o quarto de despejo, tematizaram diversas
aulas da EJA.
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A leitura cuidadosa e sensivel de cada trecho e as inevitaveis identificacoes
dos estudantes com a histdria da autora levaram a turma ao “encontro” com
Carolina de Jesus. O contato com a obra oportunizou aos educandos o acesso
a um convite a nao desistir dos sonhos; uma chamada para a persisténcia, pois
Carolina é raridade na literatura brasileira pelo espa¢o que ocupou. Sonhava
ser escritora e ao mudar-se na adolescéncia de Minas Gerais para Sao Paulo,
trabalhou como empregada doméstica na casa de um meédico, onde tinha uma
grande biblioteca, espaco de leitura nas suas horas vagas, onde deu inicio ao
seu letramento literario. Por ser extremamente curiosa desde a infancia, tinha
necessidade de conhecer o entorno, 0 mundo, e a leitura foi para ela esta
oportunidade.

Mesmo tendo cursado até o 2° ano do Ensino Fundamental, reunia em casa
mais de 20 cadernos encontrados quando passou a ser catadora, estes, eram
seus companheiros de escrita e lugar de registro de seus testemunhos sobre
o cotidiano. Catava nao sé de papéis, mas também letras; impelida pela ne-
cessidade de escrever, registrou suas impressoes e sentimentos em relagao a
vida, ao seu entorno e iniciou um registro de memaorias que deu origem a obra
Quarto de despejo: didrio de uma favelada. A fome era a sua realidade diaria,
mas parecia alimentar a sua vontade de escrever e, bem como os sonhos. A es-
crita, sua necessidade visceral parecia-lhe o remédio contra a dor da pobreza,
tematica de maior abordagem na obra.

Com linguagem simples e propria da sua identidade social, apresenta, no
livro-diario, sua luta cotidiana; “a luta da maioria dos brasileiros”. A obra Quarto
de despejo: didrio de uma favelada colocou Carolina de Jesus em posicao de
destaque na literatura brasileira, tornando-se a maior representante negra da
literatura brasileira, traduzida em mais de 13 idiomas, atualmente, ja trazida
como leitura obrigatdria em alguns vestibulares.

O encontro Carolina em Quarto de Despejo € um convite para o encontro
com o conhecimento, para a leitura das linhas, entrelinhas e por tras das Lli-
nhas, para nao so¢ identificar frases, palavras, mas também valores, ideologias,
pontos de vistas, modos de ver o mundo, crencgas, entre outros aspectos, pois
é na relacao com diferentes olhares e leituras que se constréi uma postura
plural.

O livro de relatos Fotovivéncias: um olhar sobre o cotidiano, uma das agoes
do Projeto, foi produzido apos conhecimento da citada obra pelos estudantes,
visando a observancia do cotidiano, a contemplagao e valorizagao da vida, seja
ela em sua face negativa, bem como positiva. Inspirados no livro, os estudantes
escolheram fotos de vivéncias cotidianas consideradas relevantes para rela-
tos escritos, e orais (para transcri¢ao, com preservagao dos textos originais,
como ocorreu em Quarto de Despejo: didrio de uma favelada), para produgao
do livro de relatos, atividade de cunho literario e de constru¢ao de apren-
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dizagem, mostrando que é possivel, no cotidiano, buscar inspiracao, aprender,
refletir, conhecer. A experiéncia da produgao contribuiu para refletir sobre a
dinamicidade da lingua, os lugares que as variedades tém, a valorizacao que
elas recebem e os conflitos de luta que estao por tras da variagao linguistica;
perceber a importancia da escrita para a comunicacao; fazer memoria; gerar
criticidade em relacao a escrita e promover o protagonismo.

Dentre as acoes do Projeto, destaca-se 0 momento “Inspiracao e relato de
vida” que contou com a participacao de relato de uma catadora local, membro
da ACRB (Associacao dos Catadores e Reciclaveis do Recdncavo Baiano), que
em uma roda de conversa sobre sua vivéncia enquanto catadora, relatou sobre
as dificuldades e superagoes, suas impressoes acerca do olhar da comunidade
local sobre o seu oficio como catadora de materiais reciclaveis, bem como o
seu papel na preservacao do Meio Ambiente.

A acao teve como objetivo refletir sobre a condicao socioeconémica das
classes menos favorecidas no Brasil, suas lutas e superagoes. Na oportunidade,
abordou-se sobre o papel da educacao na apropriacao dos “ideais nobres”,
como expressou Carolina de Jesus, com vistas ao conhecimento dos direitos
que Lhes sao legalmente garantidos.

Além dessas a¢oes, foram realizados visitas a biblioteca da Unidade Sesc, e
diversas atividades contextualizadas, que dialogavam com a obra e oportuni-
zavam a abordagem de temas atuais e correspondente a realidade dos educan-
dos como elemento norteador de aprendizagens. Na Culminancia do projeto,
realizada remotamente, fez-se memaria de todo trajeto por meio do momento
“Cafezinho Literario”. Na acao, apresentou-se a videosinopse constando mo-
mentos memaraveis do Projeto além do jornal falado “Informe Mundo EJA Sesc
SAJ”, contando sobre a experiéncia dos alunos de encontro com Carolina Je-
sus. O referido material também consistiu em um convite a Comunidade Santo
Antonio de Jesus a degustar a obra Quarto de Despejo e outras obras da escri-
tora. Na ocasiao foram exibidos os comentarios sobre a vida e obra de Carolina
de Jesus, realizados pelos escritores Conceicao Evaristo e Jeferson Tendrio.

Os estudantes também acessaram a narracao gravada de trechos presentes
no livro narragoes realizadas pela propria Carolina e também realizaram leitura
de trechos da sua obra. No “Cafezinho Literario” ocorreu um momento musi-
cal através da execucao de “O pobre e o rico”, cancao de autoria da escritora.
Outro momento marcante consistiu na mensagem motivacional realizada pela
professora, que representou Carolina no encontro, através de um cenario espe-
cialmente preparado para o evento: mesa posta com xicaras de café e, em cada
uma, a foto de cada estudante.

No periodo em que Carolina mudou-se de Sacramento para a capital pau-
lista em 1947, surgiam as primeiras favelas na cidade, mesmo com realidade
desfavoravel, com o incentivo de sua mae, estudou até o segundo ano do Ensi-

300



no Fundamental, oportunidade valorosa para aprender a ler e a escrever. Todo
aprendizado expresso no livro foi movido muito mais pela curiosidade do que
pelas oportunidades que teve de ter um estudo formal. As oportunidades de
encontro com o conhecimento, com as letras, sempre teve espac¢o na vida da es-
critora, portanto, o encontro com Carolina em Quarto de Despejo: didrio de uma
favelada resultou em similaridades, inspiracao, conhecimento, enfrentamento
da realidade, incentivo a leitura e a escrita, em especial, pois elas sao vozes e
ferramentas que possibilitam a inclusao a autoafirmacao e o empoderamento.

Palavras-chave:
Carolina; diario; leitura; escrita.
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O presente projeto propoe um estudo da realidade brasileira a partir da ana-
lise de letras de musicas e textos literarios. O objetivo da proposta é identificar
e promover reflexdes sobre os pontos de convergéncia entre musica e literatura
na obra de autores e compositores que retratam contextos de exclusao sob o
ponto de vista dos processos de migracao ocorridos na sociedade brasileira. A
analise de diferentes producdes se da a partir de uma concepcao de literatura
que pressupoOe o resgate da totalidade humana, os conceitos bakhtinianos de
dialogismo, polifonia e intertextualidade e a visao freiriana de educagao como
pratica da liberdade.

Como e sabido, diferentes artistas brasileiros retrataram, ao longo da historia
da musica popular brasileira e da literatura, contextos de exclusao vivenciados
a partir da migragao entre as diferentes regioes do Brasil, mais especificamente,
da regiao norte e nordeste para areas mais desenvolvidas no que se refere a in-
dustrializacao e infraestrutura. Podemos destacar producoes de musicos como
Luiz Gonzaga, Elba Ramalho, Zé Ramalho, Zé Geraldo, Chico Science, Belchior
e de escritores como Graciliano Ramos, Jorge Amado, Guimaraes Rosa, Rachel
de Queiroz, Itamar Vieira Jr., dentre outros.

Acreditamos que a arte e a educacao popular podem contribuir para a com-
preensao desse problematico contexto histérico, bem como na emancipagao
dos excluidos da sociedade que sao, evidentemente, oprimidos. Nesse sen-
tido, torna-se cabivel mencionar o que pensava Paulo Freire (1994, p. 20): “E ai
esta a grande tarefa humanista e historica dos oprimidos libertar-se a si e aos
opressores.”

302



Quando grandes artistas da musica ou do canone literario expressam em
suas obras questoes como: a invisibilidade, a solidao, o preconceito e as nefas-
tas consequéncias causadas pela migracao, percebemos que essas manifes-
tacoes sao influenciadas por uma série de outras vozes que dialogam entre
si. Para Bakhtin (2008, p. 308): “Em toda parte um determinado conjunto de
ideias, pensamentos e palavras passa por varias vozes imisciveis, soando em
cada uma de modo diferente”.

Nesse sentido, nesta pesquisa em andamento, procuramos identificar a
musica e a literatura como grandes aportes nas praticas educativas, na reflexao
acerca dos processos historicos e, consequentemente, no exercicio da resistén-
cia. Logo, parafraseando Bosi (2002, p. 118), ser resistente implica opor-se a
forca alheia.

Para desenvolver as analises acerca da problematica apresentada e, a fim
de atingir o objetivo desta pesquisa, esta sendo utilizado o método bibliogra-
fico. O primeiro passo € realizar uma revisao da bibliografia sobre o papel e a
importancia da literatura e da linguagem, a fim de que as pesquisadoras (bol-
sista e orientadora) possam refletir e debater sobre os entrelacamentos entre o
tema e sua relevancia para a compreensao dos processos culturais envolvidos
na tematica migracao. Sao estudados textos e trechos que tratam da tematica
proposta, dentre eles, as obras literarias: Cacau, de Jorge Amado, O quinze, de
Rachel de Queiroz, Manuelzao e Miguilim, de Guimaraes Rosa, Vidas Secas, de
Graciliano Ramos e Torto Arado, de Itamar Vieira Jr. Além das cancodes: A vida
do viajante, de Luiz Gonzaga, Nordeste independente, de Elba Ramalho, Cidaddo,
de Zé Ramalho, Milho aos pombos, de Zé Geraldo, A cidade, de Chico Science &
Nacao Zumbi e Fotografia 3x4, de Belchior.

Essa selecao inicial foi realizada a partir da conexao entre os autores e
compositores citados anteriormente, dado que todos eles sao nordestinos, com
excecao de Guimaraes Rosa que, apesar de ser do sudeste brasileiro, soube
com maestria transmitir e representar as experiéncias nordestinas que dia-
logam diretamente com este estudo. Todas essas obras, algumas conhecidas
precedentemente pela bolsista e outras que foram pesquisadas em sites de
busca pela internet, trazem reflexdes a respeito da migragao e exclusao social
vivenciadas no nordeste do Brasil.

Por meio dessa selecao, esses romances e musicas em destaque estao sendo
analisados com base no referencial académico pesquisado previamente.

Na sequéncia, sera realizado um estudo sobre o contexto social brasileiro.

Quanto a analise de conteudo, o projeto tem como base trés eixos bakh-
tinianos: dialogismo, polifonia e intertextualidade. Ao final, sera proposta uma
reflexao a respeito da importancia de considerar as praticas literarias pautadas
em tematicas sociais em contextos educativos. Desse modo, procuramos con-
tribuir para a investigacao da questao tratada na pesquisa.
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O projeto almeja compreender e estimular a discussao e a reflexao a res-
peito dos aspectos de confluéncia entre a musica e a literatura e os proces-
sos de migracao e exclusao social que sao retratados nessas artes para, desse
modo, propiciar também estudos que possam contribuir para futuras praticas
de ensino, na area de Letras, que visam promover o conhecimento e a criacao
artistica, bem como incentivar a emancipagao e a criticidade sobre o momento
historico no qual estao inseridos os alunos de ensino basico.

Em conformidade com isso, para Porto (2009, p. 25) “é importante que o
aluno seja levado a perceber a multiplicidade de usos e funcdes a que a lingua
se presta, na variedade de situagcdes em que acontece, buscando, na comuni-
dade local e na escola, motivos e oportunidades de leitura.”

Além disso, € valido salientar a relacao entre a musica e a literatura, pois
sao obras que representam o contexto social de seu periodo. “A literatura é
uma arte polissémica e polifonica, dialoga constantemente com outras artes. A
musica e a literatura sempre estiveram correlacionadas com a historia da hu-
manidade, desde a antiguidade o texto literario adapta-se a musica, bem como
a musica adapta-se ao texto literario” (ARNAUD; PRAXEDES, 2014, p. 1).

Diante do exposto acima, conclui-se que a musica e a literatura estao in-
trinsecamente interligadas, da mesma forma, ambas sao como um espelho da
sociedade.

Portanto, estudar os variados textos literarios e as cang¢oes brasileiras popu-
lares que tratam, especificamente, da migracao dos nortistas e nordestinos
provocadas pela seca e condigoes precarias de trabalho, somada a exclusao so-
cial que sofrem quando transferem-se espacialmente em busca da mobilidade
social, torna relevante esta pesquisa, uma vez que pode servir de aporte para
a compreensao desse problematico panorama, além da viabilidade que pode
trazer para a elaboracao de materiais pedagdgicos e para o ensino-aprendiza-
gem da lingua portuguesa nas escolas.
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Este artigo descreve uma experiéncia construida a partir da aproximacgao
com uma turma do 4° ano do ensino fundamental I, por meio da observacao
sistematica (GIL, 2021, p. 110), em uma instituicao privada do Rio de Janeiro,
utilizando o livro A fada que tinha ideias (ALMEIDA, 2017), como instrumento
mediador de reflexao-critica sobre o trabalho com a leitura literaria no ensino
fundamental | e as praticas pedagogicas que se desenvolvem a partir dela na
escola. Isto posto, o objetivo geral do estudo foi esclarecer, de forma concreta,
0 que pensamos ser equivocado no trabalho com a leitura literaria na escola.
Além disso, a possibilidade de analisar um novo horizonte, o trabalho com a lei-
tura literaria numa classe de ensino fundamental |, desenvolveu-se sob a pers-
pectiva de encontrar outros tantos que se apresentem como possibilidades de
repensar o que se faz com a leitura literaria na escola.

Contudo, este artigo esta organizado em duas partes. Na primeira, os titulos
das secoes retomam algumas falas das personagens apresentadas no livro lido
pelos alunos. Essas falas servirao, inicialmente, como elementos mediadores
de reflexao sobre praticas docentes tradicionais que, de maneira geral, impac-
tam na relagao de ensino-aprendizagem estabelecida nas escolas. Na segunda
parte, descreveremos as atividades realizadas na escola em que o estudo foi
desenvolvido, tendo como foco a experiéncia dos alunos com a leitura do livro
A fada que tinha ideias, a partir da abordagem utilizada pela professora da
turma no desenvolvimento de atividades que envolveram a leitura da obra.
Em relagao a primeira parte, discorremos se nao € o modelo tradicional aquele
sobre o qual a escola se debruga para orientar as praticas desenvolvidas no
ambiente escolar.
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Pontuamos que este modelo € um modelo de ensino e nao de formagao, um
modelo no qual o papel dos professores seria apenas o de transmitir o maior
numero possivel de informagdes aos alunos, conduzindo-os a um futuro pro-
missor e de sucesso profissional. E neste sentido que a personagem Clara Luz,
por meio da afirmativa do quanto os professores falam, nos da pistas sobre a
autoridade que o saber do professor exerce nas relagoes cotidianas quando
esta em contato com os estudantes.

Esta premissa sobre o conservadorismo pedagogico e sua relacao com os
saberes mensuraveis presentes nas escolas também impacta na maneira como
a leitura literaria € percebida na escola. Neste sentido, cabe-nos a interrogagao
perene sobre o que se faz com a leitura que fazemos na escola. Em outras pala-
vras: tém os alunos descoberto/criado/encontrado outros horizontes a partir da
leitura literaria? Pensar, portanto, nessa formacao requer, indiscutivelmente,
analisar as relagoes que os estudantes mantém com os textos literarios, as
atividades que realizam a partir dessas leituras e como respondem as agoes
dos professores para mediar tais leituras, incluindo, obviamente, suas escolhas
metodologicas.

Neste estudo, interessa-nos, especificamente, a observacao dessas acoes
desempenhadas pelos professores em sala de aula, uma vez que concordamos
com Guedes (2006) no sentido de que o ensino da leitura, enquanto tarefa da
escola e do professor, deve promover um encontro de leituras em a interpre-
tacao do aluno produzira um sentido; a do professor produzira outro, e ambas
sao indispensaveis para que se dé o dialogo pedagogico. Na segunda parte do
estudo, ao descrevermos as praticas de leitura desenvolvidas pela professora
da turma de 4° ano, em sala de aula, ao utilizar o livro A fada que tinha ideias,
apontamos nossa percepgao sobre as atividades e os métodos utilizados no
desenvolvimento deste projeto de leitura.

A primeira atividade desenvolvida pela professora foi realizar a leitura do
livro para as criancas. A preposicao colocada na expressao “para” as criancas
nao se deu por descuido ou sem intencionalidade de nossa parte, uma vez que
quisemos demarcar na escrita o verticalismo percebido na acao da professora e
destacar que, ao longo das cinco aulas em que essa atividade ocorreu, embora
todos os alunos ja fossem plenamente alfabetizados, a voz da professora foi a
unica ouvida.

A segunda atividade proposta aos alunos foi assistir a uma peca teatral in-
spirada na obra lida. Nela, os/as artistas encenavam trechos do livro em que a
personagem principal, Clara Luz, dialogava com a mae, demonstrando toda a
originalidade de suas ideias e a oposi¢ao que mantinha em relagao as regras de
seu mundo. Outras personagens da historia também foram representadas assim
como alguns trechos do livro cujos episodios evidenciavam os experimentos
de Clara Luz na tentativa de burlar as receitas do livro das fadas para construir
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algo novo no mundo. Sobre esta segunda atividade, mais uma vez, percebemos
que nao houve participagao dos alunos, nem mesmo apos a exibicao da pega
teatral. Nenhuma discussao foi proposta a eles sobre a linguagem utilizada no
livro e na peca teatral, sobre as percepcoes que tiveram dos trechos represen-
tados, se gostaram da adaptacao feita, se haveria outro episodio a ser repre-
sentado, se notaram diferencas e semelhancas entre o livro e a peca, enfim,
nao foram criadas atividades que oportunizassem a livre expressao dos alunos
ou os colocassem como sujeitos da oralidade/escrita. Além disso, nao houve
mediagao sobre as expectativas construidas antes e depois da peca. Portanto,
os alunos, mais uma vez, assumiram uma posi¢ao passiva diante da atividade
proposta pela escola.

A terceira e ultima atividade envolveu a criacao de um objeto. Nesta ativi-
dade, os alunos deveriam escolher um material, como garrafa pet, rolo de pa-
pelao, lapis, caixa de sapato, dentre outros, e transforma-lo em um novo objeto
que tivesse uma funcionalidade diferente da original, como fazia Clara Luz com
suas magicas inovadoras. No entanto, apesar da atividade envolver habilidades
artisticas, de criacao e expressao, a professora de Arte nao foi envolvida no
planejamento e na mediagao da atividade, uma vez que a execucao da tarefa
foi direcionada a ser realizada em casa. Os resultados apontam que das 7 aulas
planejadas para o trabalho com o livro paradidatico A fada que tinha ideias,
5 foram destinadas a leitura do livro pela professora, uma aula para a apre-
sentacao da peca teatral sobre o livro e uma para a entrega dos trabalhos/
objetos construidos pelos alunos. A partir disso, ao aproximarmos literatura e
educagao, na ambiéncia do ensino fundamental |, concluimos que é necessario
e imprescindivel que a escola e os professores dos anos iniciais revejam as
atividades que tém orientado o trabalho com a leitura literaria em sala de aula
e colocado o texto literario fora do circuito do que e ler literariamente, ou seja,
como mero suporte de atividades alheias a ele e ao contexto que apresenta.
Em outras palavras: nao faz sentido propor a leitura de um texto, de um livro,
sem que as atividades posteriores a leitura nao exijam um papel ativo e inter-
ventivo do leitor sobre aquilo que Lé.

Palavras-chave:
leitura literaria; praticas pedagdgicas; ensino fundamental I.
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Este trabalho partilha resultados de investigagao sobre a agao da crianga de
trés a cinco anos, em grupamentos multi-idade?!, na construcao de realidades
educativas nas quais a participacao infantil tem destaque. Uma unidade de
Educacao Infantil publica, federal e universitaria € o [dcus da investigacao. O
estudo dialoga com os pressupostos teoricos-epistemoldgicos de Paulo Freire
(2000, 1996, 1981, 2003), grande impulsionador da educagao popular na nossa
América.

A centralidade nos principios freireanos da dimensao de participacao dos
sujeitos na construcao do mundo desejado, encaminha as autoras a liberdade
de aproximar seus referenciais as agoes educativas na Educacao Infantil. Freire
(2000, 1996, 1981, 2003) convoca a praticar uma educagao democratica, com-
promissada com todos os despossuidos, sujeitos das classes populares. Reco-
nhece-se assim, que também as criangas para além do abandono da provisao
e protecao que lhes cabe, encontram-se também despossuidas de participa-
¢ao, uma vez invisibilizada a poténcia de suas ideias e possibilidades de acao
no mundo (SARMENTO, 2011). Aqui residem questoes que impulsionaram o
estudo apresentado: encontra-se na Educacao infantil tempos e espacos de
participacao das criancas? Qual o lugar do adulto na promocao de tais praticas
nas agoes cotidianas com elas? Pratica-se uma Educacgao Infantil democratica
onde a “voz” da crianca pequena tem lugar? Como fomentar nas criancas a in-
vencao daquilo que ainda nao é, pela participagao?

Esta investigacao compreende a crianga enquanto sujeito potente, singu-
lar, sécio historicamente constituida nas multiplas relagdes vividas (VIGOTSKI,
2010). Desse modo abandona a ideia de crianga universal e abstrata, nao situa-

! Grupamentos de criancas de idades diferentes.
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da no tempo e espaco que habita. Tem nos estudos com os cotidianos (ALVES,
2000; GARCIA, 2003; CERTEAU, 2003) sua sustentagao, expondo a complexi-
dade do dia a dia e as multiplas relagoes que envolvem os sujeitos. Assume-se
como procedimento tedrico-metodoldgico o dialogo no e com criangas e adul-
tos. A nocao de participacgao, dialogicidade, da educacao problematizadora, da
diferenca e do inacabamento humano (FREIRE, 2000, 1996, 1981, 2003) desta-
cam-se como centrais no estudo. O processo investigativo ancora-se no reco-
lhimento de pistas, dados e indicios (GINZBURG, 1990) na dinamica das acoes
cotidianas no exercicio da docéncia com as crian¢as na Educacao Infantil. Tal
recolhimento acontece a partir de multiplos registros, tais como cadernos de
campo, planejamento docente, fotografias, producdes infantis, gravacoes em
audio e video, entre outras que despontam como instrumentos privilegiados
da investigacao. A diversidade de registros apoia e incentiva o olhar e a escuta
sensivel dos adultos em acao, bem como o dialogo e praticas com as criangas.
As relacOes tecidas e as redes de significado produzidas por seus praticantes
em processos participativos, ao serem registradas e postas em dialogo entre
docentes e criancgas, permitem (re)viver e refletir sobre sua complexidade, au-
xiliando na identificacao de questdes que envolvem a participagao dos peque-
nos em uma educacao democratica. A compreensao das praticas de participa-
cao se da em sua historicidade, focalizando sujeitos - criangas e adultos - e
acontecimentos nas suas provaveis e improvaveis relacoes, integrando o indi-
vidual, o social e o cultural.

No processo investigativo identificou-se nos registros do cotidiano vivido
na Educacgao Infantil situagdes nas quais a acao das criangas teve centrali-
dade, tornando visivel percursos construtivos e processuais de participacao
no planejamento da rotina pedagogica; na organizacao e transformagao dos
espacos-ambientes; no (re)direcionamento do planejamento docente; nas es-
colhas das mais diversas — brincadeiras, alimentos, propostas a realizar, dentre
outras; na vivéncia de situacoes nas quais negociar, resolver impasses, argu-
mentar e combinar com pares e adultos tornou reconhecivel a poténcia par-
ticipativa dos pequenos e o processo de aprendizagem das relacoes dialdgicas.
A centralidade da promogao de contextos fisicos e relacionais pelos adultos
fortaleceu e orientou praticas oitivas e colaborativas das criangas vividas no/
com o coletivo.

Toma-se com vistas a uma educacao libertadora “A participacao enquanto
exercicio de voz, de ter voz, de ingerir, de decidir em certos niveis de poder,
enquanto direito de cidadania se acha relagao direta, necessaria, com a pratica
educativa-progressista.” (FREIRE, 2003, p. 73). Desse modo a “escuta” de for-
mas proprias de expressao da crian¢a no cotidiano educativo e questdes que
se evidenciam a partir dessa “escuta” ganhou relevancia.

As infancias educam e como aponta Freire (1996, p. 160) “[..] ensinar e
aprender nao podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria [...]".
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Assume-se assim a participagao das criang¢as na Educacao Infantil publica como
posicionamento politico e aprendizagem processual, trilhada em possibilidades
nascidas no cotidiano miudo que evidencia que 0 mundo esta sendo, nao e.
Processo a ser vivido com a alegria e a boniteza das criangas na consolidagao
de praticas democraticas. Com as criangas esperan¢a-se uma educacao liber-
tadora (FREIRE, 2000), onde aprende-se a participar participando. Aprende-se
e se ensina a participar com mais forca da transformacao do mundo. Assim,
compreende-se participagao infantil como direito, elemento potencial para
construgao de propostas que reconhecam a escola publica como espago e
tempo propulsor no envolvimento da populagao em processos politicos e nas
questoes que envolvem o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos
(SARMENTO; ABRONHOSA; SOARES, 2007).

Depreende-se a partir do estudo realizado que a construcao de realidades
educativas, que reconhecam a participagao das criancas pequenas como legiti-
ma, materializa-se no dia a dia que revela o reconhecimento dos seus “dizeres”,
expressos para aléem da verbalizagao, modos préprios de se expressarem, nas
multiplas linguagens. “Dizeres” esses demarcados pela singularidade das in-
fancias, constituidas nos diferentes contextos histérico-culturais. A participa-
cao infantil ancora e fomenta a relacao dialdgica (FREIRE, 1981), instaurada
entre criancas e adultos, bem como o reconhecimento delas como sujeitos de
direitos e atores sociais. Perspectiva que evidencia a participacao das criancas,
concretizando-se na relagao social cotidiana, na qual a expressao de ideias, de
sentimentos, de opinides, de preferéncias, de negociacoes, entre tantas outras
manifestagoes, € praticada.

Ganha relevancia na investigagcao formas préprias de participacao infantil
na organizacao dos tempos-ambientes da creche e da pré-escola na consolida-
cao de praticas pedagogicas democraticas. A investiga¢ao aponta, ainda, para
o desafio de superar a hierarquizacao dos “dizeres” das criancas na relacao
com os adultos, uma vez que o reconhecimento da diferenca constitui relagoes
democraticas. Refinar a escuta e o olhar docente para as multiplas expressoes
infantis reafirma-se como cruciais na promocao da participagao da crianca.

Conclui-se que no cotidiano da creche e pré-escola, reconhecer e promo-
ver experiéncias que envolvam trabalhos coletivos e colaborativos, escolhas,
preferéncias, opinides, argumentagoes e necessidades das criangas - nem sem-
pre verbalizadas, considerando que a crianga se expressa por diferentes lingua-
gens - é fulcral para a consolidagao de uma Educacao Infantil democratica
que tem na participacao infantil seu fomento. A acao do adulto é condicao
para essa consolidagao - reconhecendo-se que ele € alguém que promove na
crianca sua acao e descoberta participativa. Afirma-se que praticas educati-
vas institucionais fomentadoras da participagao infantil nao podem prescindir
de politicas publicas que as viabilize - politicas publicas que mobilizem do-
centes para praticas participativas com as criangas, sobretudo que promovam
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condigoes estruturais e formativas para que acontecam. Por fim, aponta-se que
a participagao da crianga e processual, aprendida e desenvolvida nas relagoes
cotidianas vividas com pares e adultos no ambiente da Educacao Infantil.

Palavras-chave:
educacao infantil; participacao infantil; educacao publica e popular; educagao
dialogica; educacgao Infantil universitaria.
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O Sesc Ler é um projeto de escolarizagao de jovens e adultos, que acontece
em 18 Departamentos Regionais (AC, AP, AM, PA, RO, RR, TO, AL, BA, CE, MA,
PB, PE, PI, RN, SE, MT e SC), com apoio do Departamento Nacional do Sesc. A
proposta tem como base a educagao por inteiro, articulando o aprendizado as
atividades de cultura, lazer, assisténcia e saude, além de processos de ensino
e aprendizagem que priorizam as experiéncias e vivéncias trazidas pelos estu-
dantes e a dimensao educativa do territorio local, o que torna o curriculo mais
rico e significativo (SESC, 2019).

Em 2021, o projeto completa 23 anos de realizagao, e seqgue atuando em
66 unidades, na sua maioria localizadas em cidades interioranas, e acontece a
partir centros educacionais e salas descentralizadas, atendendo a 4.763 estu-
dantes?, da Alfabetizacao ao Ensino Médio.

A Geréncia de Educagao do Sesc DN tem como uma de suas atribui¢oes
acompanhar o Sesc Ler oferecendo apoio pedagdgico, financeiro e técnico as
equipes dos Regionais. Assim, este trabalho tem como objetivo socializar as es-
tratégias pedagogicas elaboradas pelos Regionais durante o periodo de isola-
mento social provocado pela pandemia do Covid-19, com o intuito de dar con-
tinuidade as acoes educativas planejadas e garantir o direito de aprendizagem
dos estudantes. Para tal, serao analisados os Relatérios Trimestrais enviados
pelos Regionais de 2020 e do 1° trimestre de 2021, além de informacgoes prove-
nientes do processo de acompanhamento e orientagao com os gestores locais
por meio de Reunides Técnicas via videoconferéncia, producao de materiais e

1 Numero de estudantes inscritos informado pelos Regionais no Relatério do 1° tri-
mestre de 2021.
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documentos orientadores especificos, dentre outras acoes, favorecendo a troca
de experiéncias, configurando-se como importantes espacos formativos e de
interlocucao.

Em 2020, com o fechamento das escolas foi preciso que cada unidade re-
direcionasse seu planejamento pedagodgico recorrendo a outros formatos e
recursos tecnologicos para manter o vinculo e trabalho com o publico aten-
dido. Esta organizacao foi adaptada a cada trimestre de acordo com as normas
locais de restricoes pandémicas e em consulta as situacoes dos estudantes e
comunidade escolares frente as consequéncias do Covid-19. Parcerias internas
e externas na proposicao das atividades se fizeram necessarias, problemati-
zando e refletindo sobre o uso intenso das tecnologias como estratégia para
o desenvolvimento do trabalho pedagogico. Agentes como as Universidades,
Prefeituras, CRAS, atividades da Cultura, Lazer e Assisténcia do Sesc, propor-
cionaram o envolvimento de diferentes profissionais (tutor de informatica, nu-
tricionista, psicologo, enfermeiros, educadores) na busca por construir cami-
nhos possiveis.

Dentre os formatos de atendimento realizados, no 1° trimestre de 2021:
3 unidades estavam com atividades presenciais respeitando os devidos pro-
tocolos de seguranca; 37 unidades em atividades remotas; 26 unidades em
atendimento hibrido (presencial e remoto de acordo com as possibilidades dos
estudantes).

O trabalho educativo envolveu agdes que contaram com: atividades envia-
das virtualmente via grupos de WhatsApp e demais redes sociais ou impressas,
contextualizadas nos projetos pedagdgicos interdisciplinares; kits pedagdgi-
cos com as atividades impressas e materiais diversos como jogos, propostas
praticas (receitas culinarias, producao de horta caseira, etc.), livros literarios,
mascaras e alcool, entregues por educadores, coordenadores, motoristas do
Sesc, via motoboy ou retirados pelos estudantes; lives com artistas da regiao a
partir do trabalho com a cultura do territorio; parcerias com as instituicoes de
saude e assisténcia social para orientar e propiciar reflexdes sobre as vivéncias
em tempos de pandemia; videoaulas; encontros online; apoio e media¢ao dos
educadores via telefone, redes sociais ou plantoes de atendimento individual,
indicacao de sites, filmes e plataformas para aprofundamento de estudos; dis-
tribuicao de alimentos.

A educacao remota tornou-se a principal op¢ao no Sesc Ler, assim como no
contexto das escolas brasileiras. A caréncia de acesso aos recursos digitais e
internet implicou a organizacao das atividades de multiplas maneiras, vislum-
brando a alcance de todos. As unidades realizaram levantamento da quanti-
dade e qualidade do acesso dos estudantes as tecnologias de comunicagao
para auxiliar no planejamento. Além do acesso limitado, conforme constatado,
€ preciso considerar que os recursos disponiveis por vezes ja estao defasados
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e nao suportam aplicativos atuais. A maioria dos estudantes tem acesso a in-
ternet somente via celular, frequentemente com limite de uso e/ou velocidade
de navegacao liberado somente para algumas redes sociais. Além disso, muitos
municipios onde o projeto acontece tém sinal precario de internet. Este cenario
mobilizou as discussoes e espagos de formagao para a compreensao do ensino
remoto nao apenas atrelado ao uso das tecnologias que privilegiam a internet.
Os grupos de WhatsApp e os kits com atividades impressas foram os principais
recursos de acesso utilizados. Da mesma forma, a Busca Ativa dos estudantes
contou com telefonemas constantes, visitas domiciliares, divulgacao em ra-
dios locais, carros de som e 0 apoio comunitario e intersetorial para evitar a
evasao.

A participagao dos estudantes da EJA nas atividades remotas evidencia a
adesao ao trabalho proposto: 2485 estudantes realizaram e deram devolutivas
das atividades recebidas via grupos de WhatsApp ou outras redes sociais, to-
talizando um percentual de 93% de participagcao; 3768 estudantes realizaram
e deram devolutivas das atividades impressas, totalizando um percentual de
95% participacao. A diversidade de materiais ofertados pretendeu estar mais
acessivel as condigoes reais dos estudantes, adequando-se as suas escolhas,
inclusive durante o retorno presencial gradativo. Os educadores apontam a
importancia do olhar “humano e humanizador” nesse processo de acolhimento
do ensino remoto. Segundo eles, o vinculo se constréi pelo cuidado e olhar cri-
terioso na elaboracao das propostas, que precisam estar em constante dialogo
com as necessidades que este momento exige e sequir contextualizada nos
projetos pedagogicos coletivos. Qualquer acao pedagdgica prescinde da com-
preensao de que sao os estudantes da EJA, em condicao de trabalhadores, de
baixa renda, submetidos a situagoes de vulnerabilidade social, na maioria sem
o direito de quarentena garantido, que compdem a populagao mais suscetiveis
aos impactos socioecondmicos da pandemia e aos riscos da doenga (NICO-
DEMOS, SERRA, 2020).

Mesmo considerando que nada pode substituir o trabalho presencial na pers-
pectiva de um modelo pedagdgico proprio de escolarizagao para a EJA como
estipulam as DCNEJA (BRASIL, 2002), e sabendo que o atendimento nao foi o
ideal, mas o possivel no atual contexto, o Sesc Ler obteve poucas desisténcias.
Em relacao aos 4.763 inscritos no 1° trimestre de 2021, 35 cancelaram a ma-
tricula, revelando um percentual de 99,2% de permanéncia. Dentre os motivos
de desisténcia estao: mudanga de residéncia para outro municipio em busca de
trabalho; falecimento; doenca; dificuldade para estudar remotamente; ingresso
em oportunidade de trabalho; falta do lanche servido durante o intervalo das
aulas presenciais.

Outro dado relevante é o quantitativo de estudantes que apresentaram di-
ficuldades para acompanhar, mas sequem matriculados. Da totalidade de estu-
dantes inscritos, 392 nao conseguiram dar retorno as atividades, representando
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um percentual de 8,2% de nao participagao. Mesmo somados a quantidade de
estudantes desistentes e aqueles que apresentam falta de frequéncia e envol-
vimento no trabalho (35+392=427), ainda assim obtemos 91% de permanéncia
e participacao dos estudantes da EJA durante a retomada das atividades neste
inicio do ano letivo. Este numero é muito significativo se considerarmos a es-
pecificidade da EJA e a situagao de isolamento social que perdura ha mais de
um ano. Acredita-se que a flexibilidade dos tempos e formas de ofertas, assim
como o empenho dos educadores em manter o vinculo comunitario com os
estudantes, favoreceu a continuidade das atividades educativas do Sesc Ler.

Refletir criticamente sobre a experiéncia deste projeto, guardada suas es-
pecificidades e sem ter pretensao de utiliza-lo como modelo, nos leva a con-
siderar as contribuicoes que as praticas de ensino mais hibridas e flexiveis
podem oferecer a modalidade. O conceito de educacao flexivel, no contexto
do Ensino Hibrido que combina atividades didaticas presenciais com atividades
em outros espacos digitais, envolve toda comunidade escolar no planejamen-
to e redesenho das melhores combinagdes da oferta educativa buscando por
meio da integragao de espacos, tempos, metodologias, tutoria para oferecer as
melhores experiéncias de aprendizagem a cada estudante, de acordo com suas
necessidades e possibilidades (BACICH; MORAN, 2021).

A experiéncia construida no periodo pandémico na elaboracao de percursos
personalizados, acabou por flexibilizar o tempo e 0s espagos de aprendizagem.
Estas sao categorias bastante estanques nas praticas tradicionais de ensinar
e aprender, que por vezes também limitam o acesso dos estudantes da EJA
que atuam com distintas demandas no campo do trabalho, familia, mobilidade
urbana, etc. O que nos cabe agora, e refletir sobre quais contribuicoes esse
momento de ensino remoto pode oferecer, sem renunciar ao compromisso com
a qualidade e fortalecimento da EJA.
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Sao garantidos por lei a igualdade do direito de acesso e a permanéncia na
escola, haja vista a sua importancia para o desenvolvimento dos sujeitos, nao
s6 no letramento e alfabetizagao, mas, também, por ser um espago transpas-
sado por trocas socioculturais. Nesse contexto, é de fundamental importancia
a presenca de escolas nas comunidades campesinas, tendo em vista as espe-
cificidades desses espacos, e pelo contexto historico de negagao dos direitos
dos cidadaos e das cidadas que vivem e constroem suas existéncias no campo.
Entretanto, nota-se no decorrer dos anos, um aumento significativo na pa-
ralisacao e fechamento dessas escolas, negligenciado os direitos dos sujeitos
campesinos e impactando na sua formagao.

Dessa forma, a partir do subprojeto “Os indicadores Oficiais de Paralisacao
e Fechamento das Escolas do Campo nos municipios do Territério do Sertao
do Sao Francisco”, desenvolvido durante o no Programa de Iniciagao Cientifica
(PICIN-UNEB), foi realizada uma pesquisa, financiada pela Fundacao de Amparo
a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB), com o intuito de levantar os indica-
dores de paralisacao e fechamento das escolas do campo, no periodo de 2019
a 2020, nos dez municipios que compoem o Territorio do Sao Francisco (TSSF),
sendo eles: Sento Sé, Sobradinho, Casa Nova, Pilao Arcado, Remanso, Curaca,
Juazeiro, Uaua, Canudos e Campo Alegre de Lourdes.

Esta pesquisa foi de natureza quanti-qualitativa, tendo como fonte primaria
das informagdes os dados oficiais fornecidos pelo Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e da plataforma QEDU
(2021), a partir dos quais foram elaborados tabelas e graficos com o intuito
de visualizar a realidade dos municipios e possibilitar a reflexao dos indices,
contribuindo com a atualizagao dos dados no Observatorio dos Indicadores da
Gestao Educacional do Territorio do Sertao do Sao Francisco (OBSERV-TSSF),
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desenvolvido pelo projeto, e disponivel no link: (https://observatorioic.wixsite.
com/unebjua).

Ademais, € valido ressaltar que nesta pesquisa também foram considerados
0s numeros de paralisacao e fechamento das escolas presentes na zona urba-
na, possibilitando perceber o contraste entre os dados dessas duas realidades
(campo e cidade).

Ao observar os indicadores de 2019 e 2020 no quantitativo das escolas e-
xistentes nos dez municipios, percebe-se o aumento significativo da paralisa-
cao e fechamento das escolas do campo, a0 mesmo tempo, em que na zona
urbana os numeros foram significativamente menores, ou até mesmo nulo. No
ano de 2019, nesse territorio, foram contabilizadas 902 (novecentos e duas) es-
colas do campo (considerando as abertas, paralisadas e fechadas), entretanto,
apenas 605 (seiscentos e cinco), cerca de 67,1%, estavam em atividade nas
comunidades campesinas. Em 2020, os numeros foram reduzidos, do total de
899 (oitocentos e noventa e nove) escolas do campo, somente 578 (quinhentos
e setenta e oito) estavam abertas, correspondendo a 64,3% escolas.

Na zona urbana os dados sao contrarios, em ambos anos, 0os numeros de
escolas em aberto correspondiam, consecutivamente, entre 91,9% e 92,6%.
Sendo que, em 2020 houve 1 (uma) escola fechada, enquanto no campo houve
92 (noventa e duas) escolas fechadas, correspondendo a 10,2% do quantitativo.
E importante destacar que este trabalho ndo defende que ocorra o fechamento
das escolas de forma proporcional entre essas duas zonas, e sim, que nao seja
negado aos sujeitos do campo o direito a educagao.

Apesar do numero de escolas urbanas municipais serem menores, se com-
paradas as da zona do campo, 0 que se percebe € uma logica de negacao
do direito ao sujeito campesino, processo que vai se materializando quando €
dado inicio a paralisacao dessas instituicoes, muitas vezes, sob a justificativa,
por parte do poder publico, da realizacao de possiveis reformas, ampliagoes,
melhorias na estrutura, entre outras. No entanto, o que se constata ano apos
ano, nos censos educacionais do INEP é que, na maioria das vezes as esco-
las paralisadas, passam a figurar nos recenseamentos seguintes, como escolas
fechadas, extintas. qual com o tempo nao voltam ao seu funcionamento.

Apesar de ser um direito basico, garantido pela Constituicao Federal (1988) e
pelos inumeros marcos legais que dao suporte ao direito a educagao do campo,
ha uma deturpacao do direito a educacao na zona do campo, pois a auséncia da
escola compromete 0 acesso e provoca a descontinuidade do processo escolar,
implicando ainda, no distanciamento do sujeito com sua realidade, além de
outras prejuizos imensuraveis, como a perda de identidade e o esvaziamento
do campo. Caldart (2004) ressalta que faz parte do papel da escola desenvol-
ver vinculos com o local, possibilitando o sujeito a conhecer a si e as identi-
dades coletivas. Assim, a presenca da escola numa comunidade campesina traz
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em si uma representacao importante do papel que cumpri 0 estado nas garan-
tias dos direitos sociais, culturais e no aprimoramento intelectual e profissional
dos sujeitos que ai vivem, e a sua extingao, também representa, para além da
destituicao destes significados a negacao de si enquanto sujeitos de direitos
e do seu territério como parte da concepcao republicana do estado que deve
chegar com as suas politicas publicas aos cidadaos e cidadas e a todos os ter-
ritorios, independente das suas localizacoes.

Ha uma diferenca evidente e preocupante entre essas duas zonas, seguindo
uma logica que desconsidera o0 campo como um espaco de direitos e de desen-
volvimento para o0s sujeitos ali presentes, pois além de muitas escolas campe-
sinas nao ofertarem a etapa do ensino médio e os individuos terem que se
deslocar para continuar os estudos na cidade, ainda se paralisa e fecha a escola
de sua comunidade, forcando-os a se direcionarem para a zona urbana.

Além disso, é valido destacar que o ano de 2020 foi atipico devido a pan-
demia da Covid-19, aumentando e acentuando ainda mais as vulnerabilidades
socioecondmicas existentes no pais, entretanto, apesar da escola ser uma re-
presentacao governamental nas comunidades, houve continuidade no aumen-
to do fechamento das escolas do campo, evidenciando a negligéncia na efetivi-
dade das politicas publicas em um dos maiores momentos de vulnerabilidade
dos sujeitos.

Tendo em vista as especificidades da zona do campo, a presenca de escolas
nas comunidades viabiliza a educagao no campo e educagao do campo, pro-
movendo uma formagao contextualizada, interligada com as identidades e as
necessidades, atendendo o campo sem subjuga-lo aos parametros urbanos.

A escola € uma expressao de vida do campo, negar 0 acesso a ela € esvazia-
-lo. Assim, é fundamental a discussao de como as politicas publicas estao al-
cang¢ando o campo no amparo dos seus direitos, uma vez que ha um descaso
histdrico com este espago e que as politicas que se tem hoje sao frutos das
lutas dos movimentos sociais e dos sujeitos do campo.

Palavras-chave:
Escolas do campo; Politicas publicas; Fechamento de escolas do campo.
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Esse trabalho é parte do projeto de pesquisa “Observatorio dos Indicadores
da gestao educacional no territério do Sertao do Sao Francisco (OBSERV-TSSF)”,
financiado pela Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB).
Trata-se do subprojeto “Levantamento dos indicadores de atendimento e qua-
lidade do Transporte Escolar Rural (TER) nos municipios do Territorio Sertao
do Sao Francisco (TSSF)”, que ao pesquisar os indicadores fornecidos sobre
o TER, reflete sobre a sua importancia e investiga o cumprimento das leis. A
pesquisa tem abordagem quanti-qualitativa e o artigo foi fundamentado prin-
cipalmente nos indicadores estabelecidos pelo Programa Nacional de Apoio
ao Transporte do Escolar (PNATE) e no “manual” que estabelece subsidios ao
Dirigente Municipal de Educacao, distribuido oficialmente pelo Ministério da
Educacao (MEC).

Diante disso, buscou-se analisar, através dos elementos pesquisados nas
plataformas oficiais de distribuicao dos recursos do transporte escolar, o PNATE,
e nos estudos tedricos sobre a tematica, a efetividade e a qualidade do aten-
dimento desses programas nos municipios do TSSF!, quanto a sua eficacia e a
posterior criagao de um banco de dados para que esse sirva como uma base de
dados que permita a comparacao de situacoes diversas, medindo a qualidade,
com o intuito de propor alternativas para possiveis melhorias.

Conforme Santos (2017), ainda ha um longo caminho a ser percorrido para
que se possa afirmar que o Brasil garante, na sua plenitude, o direito a Edu-

1 O TSSF abrange uma area de 61.750,70 Km? e é composto por 10 municipios da
Bahia: Uaua, Campo Alegre de Lourdes, Canudos, Casa Nova, Curaca, Juazeiro, Pilao
Arcado, Remanso, Sento Sé e Sobradinho.
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cagao as populacdes campesinas. Assim, conclui-se que, se por um lado ha a
garantia desses direitos em termos legais, por outro convive-se cada vez mais
com a “normalizacao” da negacao desses.

A Educacao do Campo resulta de uma trajetdria de luta, e foi apos alguns
anos de “submissao” e enfretamento que a Resolucao CNE/CEB n° 2/2008 foi
criada, e com ela a proibicao do transporte do meio rural para o urbano de
criancas até o 5° ano do Ensino Fundamental, sendo ela uma resolucao do
Conselho Nacional de Educagao, que exerce a funcao de preservagao do cum-
primento das leis superiores da educag¢ao, como a Lei n® 11.700 de 2008, que
determina a garantia de vaga na escola publica de educagao infantil ou de
ensino fundamental mais préxima da residéncia de toda criancga, a partir do
dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. Convém ainda lembrar a Lei
n® 8.690/90, conhecida como Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA), que
no seu artigo 53 define que, a crianca e o adolescente tém direito ao acesso a
escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Neste contexto, os municipios devem discutir a verdadeira motivagao dessa
crescente demanda de TER implantado em todo pais, a partir da assisténcia
financeira do PNATE. Se, por um lado, se garante o transporte, mesmo que
muitas vezes sem a devida qualidade, por outro lado, muito se tem alertado de
que isso representa, na verdade, um esvaziamento dos espacos rurais, princi-
palmente quando este transporte funciona no sentido campo - cidade.

A presenca da escola na comunidade é forte elemento na preservacao de
valores que mantém as populagoes rurais vinculadas aos seus modos de vida
e convivéncia. Manter escolas nas comunidades rurais, contextualizadas, vai
além somente do aspecto econdmico, quantitativo, ou até mesmo de ser uma
forma dessas se aproximarem do modo de vida urbano, se trata acima de tudo
de identidade, autonomia e resisténcia.

Assegurar escolas na cidade para criangas e jovens do meio rural implica no
desenraizamento, principio causador do esvaziamento destes espacos. O TER
foi criado para garantir o direito a educagao, mas, da forma que esta sendo exe-
cutado, tem se efetivado como a negacgao do direito, influenciando ainda no
pertencimento do sujeito do campo.

A pandemia do novo coronavirus levou as escolas a aderiram ao ensino re-
moto, com consequéncias amplas e diversas, incluindo a exclusao de milhares
de estudantes por falta de aparelhos eletronicos e acesso a internet, a preca-
rizagao e a sobrecarga do trabalho de docentes e a evasao escolar. Apesar da
importancia de discutir esses aspectos, o objetivo princial dessa escrita é pen-
sar o atendimento e qualidade do TER nos municipios do TSSF nesse periodo
cadtico de 2020 e 2021. E necessario afirmar que, mesmo diante da grave situa-
¢ao que vivemos, precisamos nos comprometer com a luta pela qualidade da
educacao, e esse € o foco dessa pesquisa.
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A pesquisa foi bibliografica, que pode ser chamada de levantamento bibli-
ografico ou revisao bibliografica, e foi realizada a partir de livros, sites da Inter-
net, periodicos, artigos de jornais, entre outros, pois 0 acervo sobre certos co-
nhecimentos pode estar em varios meios de compartilhamento de informacao.
Baseou-se na abordagem quali-quantitativa, juncao entre a abordagem quali-
tativa, que para Gerhardt e Silveira (2009), nao se prende a uma preocupagao
com representagoes numericas, mas com a compreensao dos grupos humanos
estudados, ja a abordagem quantitativa foi utilizada na coleta de dados.

O estudo foi realizado a partir da coleta dos dados de 2015 a 2021, que se
encontram disponiveis no OBSERV-TSSF (https://observatorioic.wixsite.com/
unebjua). Em 2021 os estudos se concentraram nos dados referentes a 2020 e
2021, que apresentam quantitativamente os valores, em reais, repassado para
0s municipios do TSSF: O municipio de Sento Sé recebeu os valores de R$
184.685,40 em 2020 e R$ 140.098,56 em 2021. Sobradinho recebeu os valores
de R$ 64.844,75 em 2020 e R$ 58.481,92 em 2021. Casa Nova recebeu os
valores de R$ 1.161.401,06 em 2020 e R$ 745.153,44 em 2021. Pilao Arcado
recebeu os valores de R$ 523.349.41 em 2020 e R$ 258.469,08 em 2021. Re-
manso recebeu os valores de R$ 356.961,1 em 2020 e R$ 262.133,6 em 2021.
Campo Alegre de Lourdes recebeu os valores de R$ 374.663,16 em 2020 e R$
142.232 em 2021. Curaca recebeu os valores de R$ 521.936,99 em 2020 e R$
430.536,32 em 2021. Juazeiro recebeu os valores de R$ 1.296.812,68 em 2020
e R$ 420.793,4 em 2021. Uaua recebeu os valores de R$ 342.908,95 em 2020 e
R$ 201.365,53 em 2021. Canudos recebeu os valores de R$ 5.345,39 em 2020
e R$ 158.205,49 em 2021.

Nota-se particularmente nesse periodo de coleta de dados a falta de trans-
paréncia dos municipios em fornecer as informacdes necessarias.

De acordo com a LDB, a responsabilidade de garantir o transporte escolar
dos alunos da rede municipal é dos municipios. Essa realidade se projeta como
o desafio da pesquisa, que € 0 acesso a esses dados municipais, que poderao
esclarecer realmente como o TER esta sendo administrado no TSSF, o que
permitira uma comparagao com o que esta sendo investido e o que realmente
se efetiva nas comunidades, pois os dados coletados mostram uma realidade
inexistente.

Foram as lutas das comunidades campesinas que permitiram a conquista
dos seus direitos e a sua visibilidade. Assim, nao podemos retroceder em aceitar
0 que esta acontecendo no Semiarido brasileiro, que conforme Rocha (2020),
do ano de 2014 a 2018 foram fechadas mais de 8 mil escolas do campo, en-
quanto o numero de escolas urbanas fechadas no mesmo periodo € quase in-
significante. Rocha (2020) ainda destaca que 111 escolas foram fechadas e 242
escolas paralisadas nos municipios do TSSF, obrigando a maioria dos alunos a
se deslocarem para escolas urbanas, provocando o esvaziamento do campo.
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Esses dados provocam os seguintes questionamentos: Por que um numero tao
grande de escolas do campo fechadas? Por que a disparidade entre os fecha-
mentos de escolas do campo com os de escolas urbanas? Por que o TER € visto
como a solucao para essa problematica e nao a permanéncia das escolas perto
da residéncia dos estudantes?

Palavras-chave:
Transporte escolar rural; Escolas do campo; Negacao de direitos.
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A Educacao de Jovens, Adultos e Idosos nao € um assunto novo, pois aparece
com frequéncia nos debates educacionais. Programas sao elaborados, iniciati-
vas sao tomadas, entretanto, este ainda € um assunto que aflige a sociedade
do Brasil, principalmente por envolver as camadas populares, que possuem
historias de vidas sofridas pela exclusao social.

A Educacao de Jovens, Adultos e ldosos € desafiadora para o Estado, pelo
fato de ser a modalidade de ensino responsavel, no sistema educacional publi-
co, pela educacao dos sujeitos que nao tiveram acesso a educacgao regular na
idade dita correta (BRASIL, 1996). Esses sujeitos necessitam de programas edu-
cacionais que possibilitem a ponte entre o saber acumulado na vida cotidiana
e a educacao formal, a fim de evitar o desinteresse, os conflitos e fracassos que
acabam contribuindo para o indice de evasao escolar.

Considerando essa perspectiva, delimita-se este estudo em discussoes so-
bre a alfabetizacao e os marcos da Educagao Popular, mais especificamente a
educacao de jovens, adultos e idosos, considerando as contribuicoes do Mo-
vimento de Alfabetizacao de Jovens e Adultos (MOVA) em Belém do Para. O
objetivo geral! deste estudo foi analisar a relevancia do MOVA na Educacao
de Jovens, Adultos e Idosos em Belém/PA. Mais especificamente, identificar os
marcos teodricos norteadores da Educagao Popular no Brasil; discutir as con-
tribuicoes do MOVA para a Educacao de Jovens, Adultos e Idosos e refletir
sobre seus limites e possibilidades em Belém/ PA. Para alcancar os objetivos
da pesquisa optou-se pela abordagem qualitativa com pesquisa bibliografica,
documental e de campo.

! Esta pesquisa refere-se a um recorte do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) da
autora Thais Lopes realizado em 2013.
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Como técnica para a coleta de dados entrevista semiestruturada aplicada a
coordenadores, alfabetizadores e alunos do MOVA. Para tratamentos dos dados
a analise de conteudo. O aporte teorico do percurso metodologico teve sua an-
coragem em Luke e André (1986), Minayo (2011) e Bardin (2011). Os trabalhos
iniciaram com levantamento bibliografico com base nos estudos de Brandao
(1986, 2002), Freire (1982, 1989, 2004, 2005), Oliveira (2003, 2011). Seguin-
do de levantamento documental com foco no Projeto Politico-pedagdgico do
MOVA Para Alfabetizado da Secretaria de Estado de Educacao do Para (SEDUC/
PA), no Projeto Movimento de Alfabetizacao de Jovens e Adultos Prof. Paulo
Freire da Secretaria Municipal de Educagao de Belém (SEMEC) e no documento
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos: Caderno de Relatorios, Belém (PA).

A pesquisa foi realizada em um periodo de oito meses e ocorreu em trés
turmas do MOVA coordenadas pela SEMEC Belém (PA): a) A primeira turma
localizada em uma Ilha chamada Jugara, situada na regiao Insular de Belém, no
Furo Maracuja no Baixo Acara. A turma do MOVA desenvolve suas atividades na
Escola Municipal Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, no periodo da tarde. Os
alunos atendidos sao oriundos de area quilombola. b) A segunda e terceira tur-
mas localizadas na Escola Estadual de Ensino Fundamental Mario Chermont,
localizada no Bairro da Cremacgao, que atende alunos de diversos municipios do
Para que migraram para a area metropolitana.

Os sujeitos do campo, uma coordenadora, trés alfabetizadores e quarenta
alunos das turmas do MOVA. Os alunos, atores sociais principais da pesquisa,
sao evadidos ou nao tiveram acesso a educacao formal, devido a escassas de
oportunidades. Os alunos sao jovens, adultos e idosos que estao matriculados
no projeto de alfabetizacao do MOVA-Belém, escolhidos por viverem e estu-
darem em diferentes espagos, porém com a relagao expressiva de exclusao,
pobreza e analfabetismo.

As discussoes e analises evidenciaram a importancia da educagao popular e
do MOVA como uma possibilidade real de alfabetizacao, pois pratica pedagogi-
ca comprometida com a luta das camadas populares por melhores condigoes
de vida, reconhecendo na educacao nao a chave para as transformacoes soci-
ais, mas condicao essencial para que ela aconteca, é essencial para incentivar a
formacao de leitores e escritores a partir de suas proprias realidades, para que
estes possam analisar, compreender, intervir criticamente transformando sua
realidade e a sociedade. Conclui-se que, o MOVA-Belém contribuiu de modo
significativo para a minimizagao do analfabetismo no Estado do Para na pers-
pectiva de inclusao educacional e social.
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O Centro Académico é uma dimensao da universidade que pode ser visua-
lizada por muitos meramente por seu objetivo principal, de ser um pilar da
universidade que agrupa alunos determinados a representar os interesses,
ideias e demandas do corpo discente de determinado curso, com o intuito de
solucionar problemas envolvendo a comunidade estudantil além de reivindicar
os direitos da mesma. Porém, ha de se ater em um aspecto importante desta
definicao, que se orienta na observacao da capacidade do Centro Académico
de atravessar as fronteiras da sala de aula, prestando a execu¢ao de um papel
determinante na manutencao do engajamento social, académico e politico
dos estudantes.

Para melhor analise deste aspecto na pratica, tomaremos como cenario de
estudo o Centro Académico Carmen Portinho (CAPO), da ESDI-UERJ, faculdade
de Design da Universidade Estadual do Rio de Janeiro, sob o contexto de ins-
tauracao do ensino remoto devido a pandemia de COVID-19.

A organizacao do CAPO é completamente administrada pelos proprios
estudantes, que sao responsaveis por, dentre outros: estruturar as elei¢oes de
chapa, os cargos e suas fungoes, controlar a gestao financeira, comunicar os
interesses e questoes do corpo discente para a direcao e fornecer assistén-
cia em casos de conflito. E é atraves dessa organizagao estudantil que houve
suporte e evolucao em diversos aspectos, principalmente no que diz respeito
ao comprometimento social e politico dos graduandos, com o coletivo median-
do Assembleias, organizando eventos, arrecadando dinheiro para melhorias do
Centro e oferecendo suporte direto aos alunos.

Além disso, um aspecto importante relativo ao CAPO é o recorrente uso de
redes sociais e plataformas virtuais de comunicacao como uma ferramenta
facilitadora da presenca e cooperacao do corpo discente, devido a necessidade
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de adaptacao em tempos de distanciamento social e ensino remoto. O que an-
tes podia ser feito através de conversas e reunioes nas proprias instalacdes do
Centro Académico na ESDI/UERJ, e o que podia ser discutido de forma despo-
jada entre os corredores e salas, teve que ser adaptado para o novo contexto
de isolamento e aulas online.

Meios como Instagram, WhatsApp e Google Meet sao utilizados para por
em perspectiva contextos nao so internos, que cercam a comunidade da ESDI/
UERJ, mas também externos, como pautas atuais relevantes do Brasil e do
mundo. Esse tipo de mobilizagcao é grande contribuinte no sentido de mostrar
para os estudantes da instituicao o poder que o oficio do design tem para co-
laborar de forma benéfica para a sociedade, se permitindo dialogar com o fora
de si (MATTEONI, E. et al., 2020, p. 116).

Assim, entende-se que a existéncia e dinamismo de um Centro Académico
ativo tem também como proposito formar a autonomia entre os estudantes
no sentido de serem sujeitos criticos capazes de saberem o seu papel na luta
de classes (FREIRE, 2011). Isso pode ser atestado, por exemplo, ao observar
a resisténcia estudantil quanto a desinformacao em relacao a contextos de
crises, como um dos maiores exemplos sendo a crise sanitaria e humanitaria
em consequéncia da pandemia da COVID-19 (OLIVEIRA, 2020). Durante todo o
momento de crise e instauracao do modelo de ensino remoto, o CAPO esteve
presente organizando assembleias para ouvir o corpo discente, formularios
de pesquisa para reunir as principais dificuldades, reclamacgoes, sugestoes e
demandas dos estudantes, além de inuUmeras reunioes com os mais diversos
representantes da UERJ, servindo como uma das principais pontes de comuni-
cagao e resolucao entre as partes envolvidas.

O proposito do CAPO como um meio de estimulo, engajamento e autonomia
dos estudantes sucede resultados positivos que sao um reflexo de nao apenas
uma produgao consciente e colaborativa entre a comunidade estudantil da
ESDI/UERJ, mas também de uma acgao dialogica (FREIRE, 2011). Ou seja, um
encontro dos sujeitos envolvidos no processo para a transformacgao e colabo-
racao, ja que ndo ha hierarquia de poder entre os participantes, mas sim “su-
jeitos que se encontram para a pronuncia do mundo, para a sua transformagao”
(FREIRE, 2011, p. 103).

Um grande exemplo dessa acao dialogica foi atraveés do Instagram do préprio
CAPO, onde foi divulgada a marcha virtual #ESDIAntirrascista realizada em
Junho de 2020, més em que alavancaram-se protestos apoiando o movimento
Black Lives Matter por todo o mundo, em resposta a injusta morte de George
Floyd. O objetivo foi incentivar a comunidade da ESDI/UERJ a produzir posta-
gens para as redes sociais no intuito de se expressarem e projetarem como
forma de ajudar o movimento Antirrascita. Foram produzidas 28 postagens,
alternando design grafico, ilustracoes digitais, desenhos, pinturas, animagoes
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e videos, que obtiveram um grande alcance, com 904 curtidas ao todo. Em
consequéncia, os estudantes que produziram esses materiais também tiveram
a oportunidade de refletir sobre sua realidade enquanto a criam e a refazem
(SHOR; FREIRE, 1987, p. 13).

Além dos aspectos comentados acima, o CAPO também teve a preocupa-
cao de se posicionar firmemente em seu Instagram em prol das manifestagoes
ocorridas nos dias de 19 de junho e 03 de julho de 2021, que tinham como
denuncias os cortes ilegais do Fundo de Desenvolvimento da Ciéncia e Tec-
nologia (FNDCT), responsavel por financiar a pesquisa em vacinas, além dos
escandalos de corrupgao nas compras das vacinas. Atraves dessa e de outras
atitudes citadas anteriormente, é facil perceber como o grupo utiliza a internet
e as midias sociais como um provedor de imensa interagao social desterritori-
alizando relacoes (PIRES; CASTRO, 2020, p. 14).

Conclui-se portanto que o comprometimento e posicionamento do Centro
Académico Carmen Portinho se mostraram nao apenas benéficos, mas funda-
mentais para configurar o grupo como um simbolo de resisténcia da ESDI/UERJ
e de seus estudantes. Essa forca do grupo pode ser bem observada atraves
de todas as suas manifestacoes, pesquisas e reunioes, mediando Assembleias,
organizando eventos, arrecadando dinheiro para manutencao e melhorias do
Centro e oferecendo suporte direto aos alunos. Afinal, desde a instauragao do
ensino remoto devido a pandemia de COVID-19, o CAPO buscou explorar meios
de prestar assisténcia e auxilio para os estudantes em suas dificuldades e man-
té-los atualizados e engajados académica, politica e socialmente. Por fim, inde-
pendente do modelo de ensino, do contexto social e politico, das plataformas
e midias usadas para comunicagao, e dos membros e cargos da chapa, sabe-se
que a esséncia do Centro Académico como local de livre expressao e autono-
mia se mantém, fornecendo um espaco proprio e colaborativo dos estudantes
para manifestar seus interesses, problemas, sugestoes e demandas.
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